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Vézené kolegyn¢ / vazeni kolegové,

s velkou radosti si Vam dovolujeme predstavit nové vznikajici
periodikum sndazvem MAGISTER : reflexe primarniho a
preprimarniho vzdélavani ve vyzkumu. Jednd se o odborny
recenzovany casopis s mezinarodni redakéni radou, jehoz cilem
je kompletovat vystupy vyzkumnych Setfeni i jejich procesudlni
cesty, které Cinite v této specifické oblasti vzdélavani. Tim
bychom chtéli poskytnout nahled na troven poznani
pedagogické védy vdiskurzu predskolniho a primarniho
Skolstvi. Prvni ¢islo je urCeno pracim studentd doktorského
studijniho programu ve spolupraci s jejich Skoliteli a dal$imi
kolegy.

Casopis bude vychazet pravidelné 2x roéné (a to od roku
2013 — <cCerven a prosinec) Vv kooperaci dvou kateder
Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci —
konkrétné¢ Katedry primarni a preprimarni pedagogiky a Katedry
psychologie  a patopsychologie, pod zastitou Univerzity
Palackého v Olomouci. Krom¢ redakéni rady budou na
odbornou garanci periodika dohlizet také recenzenti z rGznych
pedagogickych fakult v Ceské republice a zahraniéi.

Snahou cCasopisu je poskytnout platformu pro
publikovani tuzemskych i zahrani¢nich pavodnich praci.
smyslu, v kontextu podminénosti fady intervenujicich
proménnych v primarni a preprimarni edukaci evokuji badatele
k poznavani a rozkryvani pedagogické reality. Zde je nasim
cilem vytvoftit podminky pro badatele Ci badatelské tymy, ale i
zacinajici vyzkumniky a dat prostor pro odbornou diskusi,



informovat odbornou a védeckou vefejnost o realizovanych
vyzkumech, o stavu jejich feSeni v souvislosti s obsahovymi i
metodologickymi zévéry v kontextu teorii pedagogického C¢i
psychologického mysleni, hrani¢nich disciplin, ale i praxe. Tim
by mohl byt dan prostor pro aplikaci i jinych poznatkii, coz by
mohlo podpofit kvalitn€jsi rozvoj veédy v dané oblasti. Do
budoucna bychom chtéli obohatit Casopis o celou verzi
v anglické jazykové mutaci.

Uvédomujeme si, Ze naSe ambice jsou dosti velké, nebot’
bychom radi propojili pracovisté v oblasti daného vyzkumu, a to
nejenom v podminkach Ceské republiky, ale i zahranici.

Casopis bude prezentovan také na webové strance
Katedry primarni a preprimarni pedagogiky, kde budou
pravidelné zvetejiiovany abstrakty publikovanych ¢lankd,
aktualizované informace pro autory, ¢tenare, odbornou veiejnost
a dalsi data.

Budeme se velmi t&Sit, ze se piipadn¢ zapojite do
spoluprace snasi redakci a rozSifite tady autori nebo i
prispévateli v podobé reakci na zvefejnéné Clanky, ¢imz
budeme spole¢né konstruovat jednotlivé oblasti poznatkové linie
v kontextu primarni a preprimarni skoly.

Eva Smelova
Alena Petrova
Dominika Stolinska




AVIZO

2. ¢islo ¢asopisu MAGISTER

V prosinci  t.r. oc¢ekdvame vydani jiz druhého Cisla nové
vzniklého Casopisu. Timto bychom radi podnitili zajem (vétime,
ze oboustranny) zde publikovat vysledky Vasi prace. Dalsi ¢islo
periodika bude ureno vSem akademickym a dalSim
vyzkumnym pracovnikim na poli plsobnosti primarniho a
preprimarniho vzdélavani. Své clanky muzete zasilat do 16.
fijna 2013. TéSime se na ptipadnou spolupraci.

Pozvanka na konferenci

Katedra primarni a preprimarni pedagogiky Pedagogické fakulty
Univerzity Palackého v Olomouci zve pedagogické pracovniky,
doktorandy 1 zastupce S$irSi védecké obce na mezinarodni
elektronickou konferenci pro oblast pedagogiky a psychologie
sndzvem Primarni a preprimarni pedagogika v soucasnosti,
ktera se uskute¢ni v lednu 2014. Cilem konference je diskuse
nad aktualnimi otdzkami primarni a preprimarni pedagogiky
s akcentem na prezentaci vysledkli vyzkumi z dané oblasti.

Z konference bude vydan recenzovany elektronicky sbornik
prispévkit  vSech konferujicich. Tomuto sborniku bude
pridéleno ISBN. Autorim vybranych kvalitnich, anglicky
psanych, ¢lankt bude nabidnuta moznost publikovat ve sborniku
z konference, ktery se bude uchéazet o citatni index Thomson
Reuters. Jednacim jazykem je CeStina, slovenStina, anglictina,
némcina. Pro konferenci byla stanovena vyse konferen¢niho



poplatku v zavislosti na cilovém umisténi piispeévku, a to,
500,- K¢ pro publikovani v elektronickém sborniku a 1500,- K¢
pro autory, zajimajici se o zafazeni c¢lanku do sborniku
z konference, ktery se bude uchéazet o citatni index Thomson
Reuters.

cv v

2013 na webovych strankdch Katedry priméarni a preprimarni
pedagogiky PdF UP v Olomouci (http://kpv.upol.cz).
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ASSESSING STUDENT LEARNING
WITHIN THE CHINESE CONTEXT

Lu Desheng® and Liu Li"

*Faculty of Education, Sichuan Normal University, China; b
Institute of Education and Social Studies, Palacky University
in Olomouc, the Czech Republic

Monitoring student learning outcomes and school
performance is multifaceted. It can include large-scale national,
sub-national or international assessments, public examinations,
school-based assessments and classroom assessments, which
can be standardized or non-standardized (Clarke, 2011). In fact,
the goal of various forms of assessment of all learners in formal
and informal educational systems is to review the curriculum
and pedagogy so as to strengthen teacher professional
development and to bring other policy changes aimed at
improving student performance (Sui-chu HO, 2012). National
assessments provide rich information about learning outcomes
according to nationally defined standards. One type of national-
level assessment commonly practised is nationwide public
examinations, which are often conducted at major transition
points, such as from primary to secondary, from lower to upper
secondary and from secondary to higher education or to the
labour market (Sui-chu HO, 2012). However, public
examinations involve higher stakes for students and schools,
playing a crucial role in directing students’ learning,
determining their future careers as well as assessing school



STATI |15

effectiveness. This paper presents adiscussion of student
learning assessment in English as a foreign language (EFL)
context China. It begins by reviewing Chinese examination-
driven context, and then provides examples to illustrate the
status of current student assessment and its changes.

The Examination-Driven Context

Public examination, namely, assessment for selection
and certification has a two-thousand-year history in Mainland
China, stretching back to the Han Dynasty (206 B. C. — 220
A.D.). In ancient Chinese society, class-consciousness was
strong and many people from the lower classes had little chance
to reach public office, much less to gain a position in the official
court. Therefore, the imperial examinations which lasted for
about 1,300 years in Chinese history before they were abolished
in 1905 provided the only real opportunity for them to be
selected as officials based on their intellectual achievement and
talent rather than on birth (Cheng, 2010). Throughout Chinese
history, examinations have been seen by the general public as
ways of encouraging the development of talent, to upgrade the
performance of schools and colleges, and to counter to some
degree, nepotism, favoritism, and even outright corruption in the
allocation of scarce opportunities (Cheng & Qi, 2006). That is to
say, the long history of the imperial examinations has molded
Chinese people holding a traditional point of view which
trusting in the value of the examinations and regarding them as
a fair means for everyone to success in life.

The examinations nowadays continue to serve as a magic
wand, remain very powerful forces in China. A student starts to
take examinations as early as the age of 4 years, with the
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entrance test for kindergarten. Over the years in their primary
education (ISCED level 1), secondary education (ISCED level 2
and 3) and university education (ISCED level 5 to 8)', students
take numerous examinations at the school, municipal,
provincial, and national levels. For students to be successful in
school means taking numerous tests and examinations
throughout their schooling. Major public examinations are
required to enter lower and upper secondary schools, university,
and postgraduate education. Then, examinations continue to be
used for the selection of government officials, for the promotion
of academics and professionals, and for obtaining better
employment involving international communication. Among
these examinations, English is used as the gatekeeper for these
purposes (Cheng, 2008).

In current China, the most important public examination
is the National College Entrance Examination (mostly, abbr.
NCEE, or commonly known as “Gao Kao”), which is often
nicknamed the “Footslog Bridge” to success. The NCEE is
usually seen as the gatekeeper for formal higher education in
China, although there are many ways to achieve higher
education, such as via the Self-Taught Higher Education
Examinations and the Higher Education for Adults. However,
the NCEE is seen as the origin of examination-oriented school
education because of its specific position in the educational
system. Its strong washback leads to a situation commonly

' The ISCED is the reference classification for organizing educational

programmes and related qualifications by education levels and fields. More
details see Revision of the International Standard Classification of Education
(ISCED 2011). Available from:
http://www.uis.unesco.org/EDUCATION/Pages/international-standard-
classification-of-education.aspx
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known as “what to examine, what to teach” (Yang, 1992) in
secondary schools. For example, the subjects of geography and
biology were grouped into optional subjects in the NCEE in an
experiment in examination system reform in 1992; as a result,
some upper secondary schools reduced the teaching hours or
even cancelled the lessons of these two subjects. Although there
has been a fierce debate around this examination on issues such
as overloading students in one examination or neglecting their
creativity and practical ability (Sui-chu HO, 2012). Many
secondary school teachers are familiar with the textbooks and
the examination syllabus but not the teaching curriculum. The
exercises of each subject used in most schools follow the format
of the examinations as well as the subjects are grouped into key
subjects and regular subjects according to their weighting in the
NCEE.

Two National English Examinations in an EFL context
China

Brief Introduction of English Language Education and English
Learning

In the last quarter century, English language education
has been a subject of paramount importance in China. English
language Education plays a key role in accordance with the
Chinese government’s open-door policy and the urgent needs of
Chinese society, and has been viewed by the Chinese leadership
as having a vital role to play in national modernization and
development (Ross, 1992).

In 1978, the Ministry of Education (MOE) issued the
first unified primary and secondary curriculum and the
accompanying draft English syllabus (Hu, 2005). Foreign
language education had been introduced to the curriculum from
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Primary Grade 3 (Liu, 1993), and only a small minority (less
than 5%) of primary and secondary students studied foreign
languages other than English (Adamson, 2001). In fact, due to
the lack of necessary resources in many schools, the curriculum
introduced the foreign language education at Lower Secondary
Grade 1 in poorly equipped schools (HERC, 1993). General,
since the mid-1990s, English has been taught from Grade 3 in
primary education (Cheng & Curtis, 2010), and it is tested as
one of the three core subjects (the others are mathematics and
Chinese language) for students to enter lower and upper
secondary school. English is a compulsory subject in the NCEE
for all types of universities and colleges. English is also an
obligatory subject for all majors in Chinese universities and
colleges as well as non-English majors are required to take the
college English course for at least 2 years. University students
often need to pass the College English Test which aims testing
test-takers’ English language proficiency to obtain a bachelor’s
degree. Apart from English as an academic requirement, English
skills are tested for all those seeking promotion in governmental,
educational, scientific research, medical, financial, business and
other government-supported institutions (He, 2001). That is to
say, being successful in the various English tests and
examinations means one of the keys to success in life for many
people in China, and also for many Chinese who wish to pursue
their undergraduate and graduate education abroad, including
the possibility of emigration.

In sum, proficiency in English can lead to a host of
economic, social and educational opportunities for individuals;
that is, it can provide access to both material resources and
‘symbolic capital’ (Bourdieu, 1991) for the betterment of
personal well-being in the Chinese context.
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The National Matriculation English Test (NMET)

Regarding the current national examination in China, the
NCEE, which is the largest examination administered annually
between June 7-9th, is taken by students at the end of ISCED
level 3, their last year of upper secondary school. The
examinations are mainly classified into two categories: science
and liberal arts. Both of them include three core mandatory
subjects: Chinese language, mathematics and a foreign language
(usually English but may also be substituted by Japanese,
Russian, German, French, or Spanish).

The National Matriculation English Test (NMET) is one
of six foreign language tests in the university entrance
examination, which was designed in 1991 and first used in some
of the examination-reforming provinces. In 1996, the NMET
began to be used nationwide (Cheng & Qi, 2006). Since then,
the NMET has undergone several changes in its format. Now it
exists in three different formats (NEEA, 2007). The first one is
based on the Teaching Curriculum of English and does not have
a listening section. The second one is based on the same
teaching curriculum but has a listening section. The third one
has a listening section but is designed on the basis of the Course
Standards of English, which is being promoted in mainland
China and is replacing the Teaching Curriculum of English year
by year. This test format, which takes Lyle Bachman’s 1990
model of communicative language ability (Bachman, 1990) as
its theoretical framework, is expected to replace the other two
tests by 2012. The detailed format of the test can be found in
Table 1 below.

The impact of the NMET can be seen clearly in school
English teaching, especially in secondary school. For example,
the format for any English test in schools is based on the format
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of the NEMT, and the last semester of upper secondary students
is usually devoted to doing test after test to practice NEMT

format.

Table 1: Overview of the NMET Based on the Course Standards

of English
Section IPart Input Language | Task Focus | Item Number| Raw
of Rubric Types | of Items|Score
I. Listening A | 5 short Chinese Simple MC (3- 5 7.5
Comprehension dialogues factual option)
(heard once) information
B | 5 dialogues | Chinese Simple MC (3- 15 22.5
and information| factual option)
monologues
(heard
twice)
II. Use of A |15 Chinese Grammar MC (4- 15 15
English sentences/ and voca- option)
dialogues bulary
B | I text Chinese Vocabulary |MC clozd 20 30
(200 words) (4-option
II1. Reading A4 texts | Chinese General and | MC (4- 15 30
Comprehension (over 900 detail- option)
words  in ed
total) information
B |1 text | Chinese Relationship | Gap- 5 10
(about between filling
300 words) sentences/  |(7-option
paragraphs
IV. Writing A | 1 text Chinese Error Error 10 10
(100 words) correction  |correctior]
B | prompt Chinese Writing a | Guided 1 25
(in short text writing
Chinese)
Total 85+1 150
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Note: Citation the table from Liu (2010), The National
Education Examinations Authority and its English Language
Tests (p. 39).

The College English Test (CET)

The College English Test (CET) is a national
standardized English language test for college and university
students in China, which aims to promote the implementation of
College English Teaching Syllabus. The CET is held twice a
year, once in June and again in December of January. The
growing awareness about the importance of the ability to
communicate in English and the increasing value attached to the
CET test results, coupled with expanded college and university
enrolment, have led to sharp increases in the number of CET
test-takers since its inception in 1987. The average rate of
increase has remained between 10 and 20 percent a year since
the late 1990s, and its population has become the world’s largest
for any EFL test (Jin, 2010).

The CET has adopted a componential view of the
language construct and measures the four major language skills
separately, that is, listening, reading, and writing in the CET and
speaking in the CET Spoken English Test. Unlike most other
large-scale standardized language tests, which are either norm-
referenced or criterion-referenced, the CET is designed as a
criterion-related norm-referenced test (Jin, 2010). Students’
skills on key aspects of the language tested in the CET are
determined by the teaching syllabuses or curriculum
requirements which are based on the CET test syllabuses; in this
way, it is criterion-related. Scores of each administration are
equated first using anchored students, who usually take the test
for the equating purpose one or two weeks before the actual test
administration, and then normalized against a pre-determined
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norm set up in 1987 (CET-4) and 1989 (CET-6) (Jin, 2010). In
this way the test is clearly norm-referenced.

As an assessment tool to examine whether college
students have met the curriculum requirements of the
compulsory College English course of Band 4 or Band 6 as
specified in the various versions of the national teaching
syllabus (MoE, 1999), the CET has attracted both teachers’ and
learners’ attention to College English teaching and learning.
Students in most of China’s colleges and universities are
required to take the CET-4 at the end of the foundation stage
study (i.e., the first 2 years of college or university study) and
some are required to take the CET-6 before graduation (Jin,
2010). As a result of its social significance and tremendous
scale, the CET has become a driving force for the development
of College English teaching and learning. Therefore it can
facilitate the steady improvement of the students’ performances
in the CET. Statistics from different administrations of the test
indicate clearly the rapid progress made by college and
university students in their English proficiency (Jin, 2010).

Dual Assessment Functions of Public Examinations:
Selection and Teaching

Examinations derived from a need to select the best and
most capable individuals to run the country in China. The
imperial examination system was an attempt to recruit men on
the basis of merit rather than on the basis of family or political
connection. Therefore, success in the examination system was
the basis of social status as well as education was the key to this
success. Many contemporary Chinese scholars believe that with
the advent of the imperial examinations, the selection and
education processes overlapped, thus promoting the
development of the Chinese educational system (Sun, 2000).
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Such a belief in examination with dual functions is still obvious
in the current examination system. For example, the NMET has
always served as a selection measure for university entrance and
at the same time has also tried to have a positive influence on
the teaching and learning of English in Chinese secondary
schools: the latter was one of the purposes of the test intended
by the test developers (Cheng & Qi, 2006). However, it was
found that the tension between the two purposes of the same test
had prevented much of the intended positive washback effect
from actually occurring (Qi, 2005). The CET is an instrument to
assess the requirements of the College English Syllabus. In
addition, its selection function is evident in the competitive job
market in China. In many cases, while personnel departments
recruiting college or wuniversity graduates, one of the
prerequisites is choosing the graduate who obtains a CET
certificate with a pass grade or a good test score.

New Emphases in Chinese EFL Student Assessment: Take
the CET’ Revisions as an example

Since the late 1980s when the CET was designed and
implemented, it had been revised twice in 1997 and 2006. It was
hoped that the CET would be a better measure of Chinese
college and university students’ English language proficiency.
Furthermore, it is to make the test serve teaching more
effectively.

Changes in the Test Content and Format. In the late
1980s and early 1990, the predominant form of the test items
was the objective item format, namely, multiple choice
questions. Subjective items, or constructed response items,
accounted for 15 percent in the CET-4 and 25 percent in the
CET-6 when the tests were designed (College English Test
Design Group, 1994a, 1994b). A number of subjective item
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formats was introduced to the CET to emphasise the use of
language since 1997, such as short answer questions, dictation,
translation, and sentence completion. Meanwhile, items testing
about language knowledge (e.g., structure items) were reduced
in 1997 and the Vocabulary and Structure Section was entirely
removed in 2006. Regarding the skills being tested,
comprehension of longer conversations, expeditious reading (i.
e. skimming and scanning), understanding the contextual
meaning of vocabulary in a reading passage (banked cloze), and
translation from Chinese to English have been assessed in the
revised CET since 2006 (National College English Testing
Committee, 2006a, 2006b). The most significant development
was the introduction of the CET Spoken English Test in 1999.
The test adopts the format of face-to-face interviews which
including a monologue, dialogue, and group discussion to assess
students’ abilities of use language in interactive communication.

Changes in the Scores Reporting System. Before June
2005, the CET adopted a 100point score scale, with a mean of
72 and a standard deviation of 12. A cut-off score was identified
for 60 and a score of 85 or above was labeled as Distinction.
However, the cut-off line was to some degree misused. For
example, in some colleges and universities, students only
focused on whether they pass the test or not, and stopped
learning English while they passed. Instead of issuing a
certificate indicating whether the test-taker had passed the test or
failed, the CET now gives the test-taker a Score Report Form,
informing both the overall score and the profile score for each
component. Overall scores range from 220 to 710, with a mean
of 500 and a standard deviation of 70. Profile score ranges vary
slightly across the sub-tests. Table 2 below summarizes the
changes in the CET score reporting system.
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Generally, in the past two decades, the CET is gaining
increasing recognition as a reliable indicator of college and
university graduates’ English language proficiency in China. As
a large-scale, high-stakes test, one of the most worrisome
problem about it is teaching to the test, especially in a country in
which teaching to testing is a prevailing phenomenon.
Therefore, changes in the CET test content and format as well as
the scores reporting system are intent to make the test serve
teaching as well as assessing student learning outcomes more
effectively, including to encourage appropriate using of the test
results to improve the test’s washback on teaching and learning
and its impact on society.

Table 2: Changes in the CET Score Reporting Systém

Starting Mean  SD  Score report Score
date interpretation
1987/1989 72 12 Pass Distinction Percentile
60 85 position in the
norm group
(students in the
six top
universities  in
China)
June 2005 500 70  No pass or fail; In the process
December Reporting total and of setting up
2006 profile scores a new norm

Note: Six universities are: Beijing University, Tsinghua
University, Fudan University, Shanghai Jiao Tong University,
University of Science and Technology of China, and Xi’an Jiao
Tong University. Citation the table from Jin (2010), The
National College English Testing Committee (p. 55).



26| STATI

Conclusion

Traditionally, Chinese society in general has accepted
the function of examinations as a fair indicator of students’
academic success. Chinese teachers and students still follow the
examination in their teaching and learning and/or make passing
of the exam as the goal of their teaching and learning. However,
the high stakes associated with these examinations have led to
such a situation, whereby the higher the stakes, the more the test
can impact what will be conducted in the classroom, and the
greater the possibility for the test to be misused, namely, over-
used or used for purposes not intended. A high-stakes
examination may well become a “ferocious master of the
educational process” (Madaus, 1988, pp. 84-85) or “an unethical
and undemocratic way of making policy” (Shohamy, 2000, p.
11).

In fact, before the national curriculum reforms, student
evaluation or assessment was simply viewed as examinations
and tests for almost all teachers, principals and government
officers throughout China (Gao, 2002). Students needed to pass
numerous classroom tests, mid-term tests, term tests, year tests,
entrance tests, graduation tests and two important national
public examinations: the university entrance examination and
the graduate school entrance examination during his/her school
years. Students were ranked according to their scores in tests
beginning in the first year of primary schooling. Meanwhile,
before the implementation of Performance Pay for Elementary
and Junior High School Teachers in 2010, students’ scores in
these tests also affected their teachers’ income- in almost all
schools, the distribution of a bonus (a part of teachers’ incomes
in China) among teachers was based on their students’
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achievement in tests and examinations. Parents and the society
also valued the exam scores and took it as the most important
measure of the quality of a school and teacher. All of these
pushed teachers and students into an exam-orientated style of
teaching and learning.

To address the problem of extremely high pressure of
national examinations, the MoE initiated a series of curriculum
reforms since 2001, requiring the local governments to carry out
reforms of the examination and assessment system. The
assessment for graduating lower secondary students was re-
designed to include the element of “comprehensive qualities”
besides academic examination, such as a) moral performance, b)
civil awareness, c¢) learning aptitude, d) ability in
communication and cooperation, e) physical well-being, and f)
aesthetic literacy (Gao, 2011; OECD, 2011). The revised
secondary school English curriculum in China (Ministry of
Education, 2005) has also suggested alternative and diversified
forms of assessment such as peer- and self-assessment. In
summary, the biggest change in school practice is the shift in the
focus of attention, towards greater interest in the interactions
between assessment and classroom learning, and away from
concentration on the properties of restricted forms of test; that
is, the awareness of “assessment OF learning” and “assessment
FOR learning”. For instance, the introduction of assessment of
students “general quality in learning” and the use of rating grade
in tests and examinations. The former extended the scope of
students, teachers and in particular parents to report and record
students’ integrated development. Student self-evaluation and
peer-evaluation techniques were widely used in this field, which
will play an incentive role for students to review and learn from
their own experiences of learning. Although there are still lots
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challenges, for example, the class size of primary and lower
secondary schools in most Chinese city (e. g. Chengdu) is about
50-60, communication between teachers and students via
portfolio assessment became difficult even though this was quite
an important feature of using portfolio assessment. Furthermore,
numerous seminars and workshops of teacher training were
conducted on classroom assessment practices- an attempt to
combine assessment of learning with assessment for learning
into the teaching and learning of English within the Chinese
contexts.

Abbreviations: CET- College English Test; EFL- English as
a foreign language; HERC- Higher Education Research Center
of Sichuan Foreign Languages Institute; ISCED- International
Standard Classification of Education; MoE- Ministry of
Education; NCEE- National College Entrance Examination;
NEEA- National Education Examinations Authority; NMET-
National Matriculation English Test
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DIDAKTICKE SITUACE
V PREDSKOLNIM OBDOBI

Sona Semeradova, Alena HoSpesova

Jihodeska univerzita v Ceskych Budé&jovicich

Pedagogicka fakulta

Uvod

V Ceské  republice je zakladnim  kurikularnim
dokumentem Rdmcovy vzdeélavaci program pro predskolni
vzdélavani (VUP, 2006). Ten vymezuje &innosti, se kterymi se
maji déti v predskolni vychové setkat; napf.. zadmeérné
pozorovani béZznych objektdh a predmétd, wurovani a
pojmenovavani jejich vlastnosti (velikost, barva, tvar, material,
dotek, chut, viné, zvuky), jejich charakteristickych znakl a
funkci, motivovana manipulace s predmeéty, zkoumani jejich
vlastnosti, konkrétni operace s materidlem (tfidéni, pfifazovani,
uspotadani, odhad, porovnavani apod.), feSeni mysSlenkovych i
praktickych problémi, hledani riznych moznosti a variant,
¢innosti zamétené k vytvareni (chépani) pojmli a osvojovani
poznatkli, Cinnosti zaméfené na poznavani jednoduchych
obrazné znakovych systému (pismena, dCislice, piktogramy,
znacky, symboly, obrazce), hry a praktické tkony procvicujici
orientaci v prostoru i v roving, ¢innosti zaméiené k seznamovani
se s elementdrnimi ¢iselnymi a matematickymi pojmy a jejich
symbolikou (Ciselnd tada, Cislice, zékladni geometrické tvary,
mnozstvi apod.) a jejich smysluplné praktické aplikaci, apod.
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(VUP, 2006, s. 20-21). Zaroveir doporuéuje vhodné metody:
prozitkové a kooperativni uceni hrou a metody zalozené na
aktivitaich déti. Je otazkou, jakou roli v takovém vyucovani
muze hrat ucitel.

Teoreticky ramec

Divame-li se na matematické vzdélavani v predskolni
vychové ze socialné-konstruktivistické perspektivy, mize hra
arozmanité Cinnosti s materialem aktivovat u ditéte schopnost
davat objektim a cinnostem snimi matematické vyznamy.
SouCasné¢ se vytvari prostor pro komunikaci, vytvareni a
obohacovani znalosti. V pfipravé uciteli pak jde o to, aby si
ucitel vytvarel citlivost na takové momenty détské hry a dovedl
je rozvijet potifebnym smérem.

Teoretickym zakladem, ze kterého vychazeji naSe uvahy,
je teorie didaktickych situaci (Brousseau, 1997). Brousseau
situaci rozumi systém, do n¢hoz vstupuje ucitel, dité, prostiedi,
pravidla a omezeni potfebnd pro objeveni daného
matematického poznatku. RozliSuje situace nedidaktické, jejichz
cilem neni néco ucit, a situace didaktick¢ — kde je poslanim
,h¢koho néco naucit”. Ucitel organizuje plan Cinnosti, jejichz
cilem je modifikovat, objevit nebo vytvofit znalost ditéte.

Specialnim ptipadem didaktické situace je tzv. situace a-
didaktickd, jejim cilem je umoznit ditéti ziskavat/objevovat
poznatky samostatné, bez explicitnich zasahti ucitele. Pro
vytvoreni takové situace predava ucitel ¢ast své odpovédnosti
(devoluce) a nechava zaka, aby sdm tidil a organizoval sviyj akt
uceni.
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A-didakticka situace pak podle Brousseaua postupuje ve
trech etapach: akce (vysledkem je predpokladany (implicitni)
model, strategie, pocatecni taktika), formulace (zformulovani
podminek, ve kterych bude strategie fungovat), ovéteni
(validace) (zkouma se platnost strategie: funguje, nefunguje).
Stejné faze byly identifikovany ve vyzkumu dalSich autord
(Slozil, 2005; Hospesova, Novotna, v tisku).

Pii prezentovani tohoto modelu ucitelim Brousseau
zjistil, Ze poznatky objevené/vytvorené¢ samotnymi détmi pro né
nejsou dostateCnou referenci. Ucitelé potiebuji zaznamenat, co
déti delaly, popsat, co se stalo a co md n¢jaky vztah k
ofekavanému poznatku, dat udélosti ve tfidé néjaky vyznam,
stanovit, co je vysledek c¢innosti déti a co vysledek cinnosti
ucitele, stanovit a identifikovat predmét vyucovani a ukazat, ze
poznatky mohou byt znovu pouzity. Model a-didaktické situace
byl doplnén o vyusténi, pro které se pouziva termin:
institucionalizace, pfi niz uditelé v komunikaci s détmi davaji
matematicky status nové objevenym, nové pouzitym pojmuim,
matematickym vztahiim, védomostem (Brousseau, 1997).

Ve vztahu k ptfedskolnimu vzdélavani vyvstava otazka,
zda je vlibec mozné hovofit o a-didaktickych situacich
v predskolni vychové, jestlize se muze jednat o nezadmérné
vytvofené situace, ve kterych déti spolu komunikuji o
znalostech, které ziskaly mimo matetskou Skolu. Domnivame
se, ze cilem situace je ,,naucit n€koho néco®, i kdyz ptivodnim
impulsem muze byt feSeni néjakého problému, ktery nastane
v détské hte, a ,,edukatorem® je dite.

Snahou tohoto ¢lanku je ukézat na modelovych situacich,

jak podle naseho soudu muze probihat a-didakticka situace
s détmi predskolniho véku a jaka je role ucitele v ni.
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Pouzité metody

Data pro tento ¢lanek byla ziskédna v ramci pedagogické
praxe studentek Pedagogické fakulty Jihoc¢eské univerzity. Tyto
studentky vétSinou pracuji jako ucitelky v matetské Skole a
studiem oboru Ucitelstvi pro matetské Skoly si dopliuji
pozadované vzdelani. Jednim z pfedmétd studijniho plénu je:
Kurz naukovych predmeétii (matematika). Zamérem kurzu je
roz§ifeni znalosti matematického obsahu, které jsou potiebné
pro vyuku v mateiské Skole. Nazev seminarni prace v zavéru
kurzu byl Jak deti v materské skole objevuji matematické
pojmy? Ukolem studentek bylo:

- Ptipravit aktivitu pro skupinu déti, ktera v sobé skryva
moznost objevovani matematickych pojmt; ptipadné vyuzit
piirozené situace, ke které¢ ve tfid¢ dojde.

- Zaznamenat prab¢h této aktivity (poznamky, audio, video).

- Vyhodnotit aktivitu déti, pokusit se zamyslet nad tim, ¢eho
déti dosahly, jak samy (studentky) reagovaly; jak
»zachytily* poznatky z matematiky, které se vynofily.

Studentky byly seznameny v hrubych rysech s teorii
didaktickych situaci.

Pii analyze dat jsme postupné cetly popisy situaci a
snazily jsme se vyhodnotit, zda se jednalo o a-didaktickou
situaci azda je mozné vni identifikovat Brousseauem
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definované faze. V pracich studentech jsme rozliSily 3 typy
situaci:

- Situace, ve kterych je mozné identifikovat (tfeba na malém
prostoru) a-didaktickou situaci a jeji faze.

- Situace, kdy se objevuji prvky a-didaktické situace, ale
ucitel situaci nenecha rozvinout.

- Didaktické situace, které jsou fizené ucitelem.

Tustrujme si piedchozi typy situaci, které popsaly ucitelky.

Piipadova studie 1 — a-didaktickd situace (matematické
aktivity zamérené na prirazovani)

Situaci popsanou v nasledujici ukazce jsme vyhodnotily
jako a-didaktickou situaci ve vySe uvedeném smyslu. Ackoli je
epizoda velmi kratkd a situace nebyla motivovdna cilem
,nhekoho néco naucit”, je mozné rozeznat fazi akce (kroky 1 —
4), formulace (7) 1 fazi validace (9). Ucitelka sice vstupuje do
rozhovoru, kdy podnécuje debatu déti, jiz diive (krok 5),
institucionalizaci v§ak provadi na konci epizody (krok 10).

Divky z piedskolni tfidy se rozhodly udélat hostinu pro
pani ucitelku; prostiit stoleCek a ,,uvafit“ néco dobrého.
Ucitelka je pozadala, aby se najedly spolecné¢ sni. Pti
prostirani stolu prob&hl nésledujici rozhovor.
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Ptipravim hrnecky, 1zicky a konvicku na
¢aj. Bude nés.....Tfi déti a jedna pani
ucitelka....to je Ctyfi.

A ja pfinesu talife a piibory. (Polohlasné
fika: ,,napravo nuz, nalevo vidlicku”
apostupné¢ dava piibory a talife ke
kazdému mistu.)

Zapomnéla jsem na talitky pod hrnecky.
A musim najit oranzovy, aby byly stejny
jako hrnec¢ky. (Hledd v kuchynce
apostupné klade talitky pod hrnecky.
Nepocita, piindsi vzdy dva talicky,
umisti je a odejde pro dalsi dva.)

Uvatim pudink. Mame dost misek pro
vSechny? Majdo?

Dévcata zastavte se chvili, jak Petruska
pozna, jestli mame dost misek na
pudink?

Ja uz vim, potfebuji Ctyfi.

To mas lepsi nepocitat a dat kazdymu na
misto jednu?

Vyjde ndm pokazdy stejny pocet misek?
To je jasny, kazdy ma od kazdého jeden.

Mas pravdu, kdyz pfitadime kazdé z nés
jeden pfibor, jeden talitek a jeden
hrnecek budeme mit stejné talirkd,
hrnecki 1 ptibord. Co bychom mohli
jesté rozdat?
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Pripadova studie 2 — prvky a-didaktické situace
v komunikaci usmérnované ucitelkou (geometrické tvary
a vzory)

Situace, kterou popsala studentka Klara, nebyla
pfipravena, Slo o spontanni reakce déti. Klara v rozboru vyjadtila
piesvédceni, Ze si ,,déti odnesly mnoho poznatk, které tak lehce
nezapomenou“. Domnivame se, ze tady je mozné v nékterych
chvilich vidét prvky a-didaktické situace, protoze déti
formulovaly vlastni zavéry o Cinnosti. UcCitelka ale nenechala
situaci rozvinout, svymi zasahy ji stale usmérnovala — zejména
déti vedla k zavedeni nazvii geometrickych tvard a pojmu thel.

Pfi ranni hie, tj. v dobé&, kdy se dé€ti postupné schazeji tak,
jak je privadéji rodice, se seSlo v matefské Skole nékolik
déti: Nikola (6 let), Tomas (5 let), Tereza (4 roky), Pavel
(4 roky), Natalie (3 roky), Véra (téméf 3 roky). Véra ma
doma brasku prviidka a rada si hraje na skolu. Pajcila si
drevéné kosticky, na kterych jsou ve tiech barvach série
geometrickych tvari: Sestithelnik, kruh, oval, trojuhelnik,
étverec, obdélnik.

Vysypala je z krabicky a chvilku si s nimi hrala. Pak mi
nabidla, Ze si s ni mdZu hrat. Rekla jsem si, Ze je to
vhodna prilezitost k procviceni barev a piijala jsem
pozvani ke hie. V tu chvili se k nam ptidaly i ostatni déti.
Prob¢hl ptiblizné tento rozhovor:

11 Ucitelka: Véro, pottebovala bych vsechny zelené
kosticky. Dokazes$ mi je najit a vyndat na
stolecek?
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12 V¢ra: Dokazu. Chces je i sefadit?
13 Ucitelka: Budu rada.

Véruska vyndava vSechny zelené tvary a fadi je. Aniz by ji

k tomu nékdo vyzval, prifazuje tvary ksobé tak, jak

zachycuje Obr. 1.

14  Utcitelka: Véro, pro¢ jsi setfadila kosticky do
skupinek zrovna takhle?

15 Véra: Protoze se mi to tak libi a Ze jsou stejné.
16  Terezka: Neni to hezké, protoZe nejsou stejné.
17  Véra: Jsou stejné!

18 Ucitelka: Déti, ty obrazky na kostickach maji své
jméno. Védeél by neékdo jaké?

19  Pavel: Trojuhelnik, ¢tverec, kruh a ten posledni
nevim. (Pozn. Pavel také nevidi rozdil
mezi Ctvercem a obdélnikem, kruhem
a ovalem.)

20  Nikola: Ale tam jich je vic! Ja je rozdé€lim jinak.
Muzu?

21  Utitelka: No, tak to zkus. Jsem sama zvédava, jak
to udélas.
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Nikola uspotada kostky jako na Obr. 2.



42| VYZKUMNA SDELENT




VYZKUMNA SDELENI 143

Obr. 1
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Ucitelka:

Nikola:

Ucitelka:

Pavlik:

Terezka:

Nikolka:

Ucitelka:

Obr. 2

Nikolo, pro¢ jsi tak geometrické tvary
sefadila?

No protoze tak patii. A jmenuji se
trojuhelnik, ¢tverec, obdélnik, tenhle
nevim, kruh a vajicko.

Nikolo, je vidét, ze toho hodné znas. Ten
tvar, co vypada jako vceli plast (Pozn.
déti mély besedu se vcelafem.) je
Sestitthelnik a tomu poslednimu se fika
oval. Mas§ pravdu, ze vypada jako
vajicko. Dokazal byste nékdo fict, jaky
je mezi nimi rozdil? Vdem vam
pfipadaji jiné?

No, ze tyhle jsou kulaté (Ukazuje na
kruh a ovéal.) a tyhle ne (Ukazuje na
zbyvajici tvary.).

Tenhle je taky kulatej (Ukazuje na
Sestithelnik.).

Neni. Ma taky ty Spicky jako trojuhelnik.
Ale mensi. Podivej. (Ukazuje na
vrcholy.) Pani ucitelko, ze je ma!

Ma, opravdu. Rikd se jim vrcholy.
Pocitej se mnou, kolik jich je. Jeden,
dva, tii, Ctyfi, pét, Sest. . . . . A tomu
mistu pod nimi mezi stranami se fika
uhly.
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Pocitaji jest¢ jednou vSechny déti. Najednou Nikola
vyskoci za zidlicky:

29

30
31

32

33
34

35
36

37
38

Nikola:

Ucitelka:

Nikola:

Ucitelka:

Nikolka:

Ucitelka:

Pavel:

Ucitelka:

Ucitelka:

Pavel:

Jé ja uz to vim — Sest thlu, Sestiuhelnik!
To je lehky!
A jak je to tedy s trojihelnikem?

Trojuhelnik se jmenuje podle téhle thlu.
Jeden, dva, tii — ukazuje a pocitd na
obrazku. No ale, pani ucitelko, pro¢
tohle neni ctyfuhelnik? (Ukazuje na
Ctverec.)?

On to vlastné ¢tyitihelnik je. I obdélnik
je ctyfuhelnik. Ale je kazdy jiny, tak ma
kazdy jesté¢ své vlastni jméno. MozZna,
kdyz uz ti to tak jde, poznala bys i v ¢em
se tyhle dva tvary 1i§i? (Ukazuje na
¢tverec a obdélnik.)

No, Ze tenhle je mensi ( obdélnik).

Ano, tady na nasem obrazku je obdélnik
mensi. Ale byt to tak nemusi. Podivej,
tohle je taky obdélnik a je vétsi.
(Ukazuje jiny obrazek obdélnika.) V tom
to neni.

Ctverec je na kraji stejny.

Kde na kraji, ukaze§ nam to? (Pavel
ukazuje prilehlé strany ctverce.)

A jak jsi to poznal?

Ja jsem to nepoznal. Rikal mi to tatka.
Malovali jsme sttl.
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V situaci popsané predchozim pfepisem je mozné
pozorovat nékolik sekvenci: akce, formulace, validace,
institucionalizace (pfi¢emz faze na sebe nenavazuji vzdy v tomto
potadi).

I kdyz ucitelka rozhovor déti usmériiuje, na néckolika
mistech miizeme identifikovat jeji vstup do komunikace jako
devoluci: kroky 13, 21. Po nich nasleduje kratka ¢innost déti a
pokusy o formulaci (kroky 15 — 17 a krok 23). V obou ptipadech
je ale formulace iniciovana ucitelkou.

Vkroku 24  uditelka institucionalizuje  (ndzvy
geometrickych téles). Pak vyzyva k formulaci (kroky 25 — 27) a
opctovné shrnuje (krok 28). Nésleduje pomérné dlouha sekvence,
kdy ucitelka vyzyva déti k formulaci a validaci (kroky 29 — 36).

Pripadova studie 3 - didakticka situace (velky, mensi,
nejmensi)

Nasledujici pfepis je malou ukazkou nejbéznéjsi
komunikace, kterd se tykd vyvozovani matematickych pojmil.
Ucitelka na pocatku vypravi pohddku O tfech medvédech (zde
naznaceno v krocich 39 — 44). Pak po détech pozaduje kratké
reakce na své otazky. Jedna se o didaktickou situaci, ktera podle
nasi intepretace neobsahuje prvky a-didaktické situace.

39 Ucitelka: Kdopak to jde v lese?
40 Déti: Medvedi.
41  Ucitelka: Kolik jich je? Pomuzete mi je spocitat?

42  Honzik: Jeden, dva, tii. (Zaroven ukazuje na
prstech.)
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43  Utitelka: Ano, jsou tfi. Ten velky je tata medvéd
Michal, mensi je mdma medvédice Misa
a ten nejmensi je medvidek MiSutka.

Pohadka pokracuje timto dialogickym zplisobem az do

konce. U¢itelka zdlraziuje slova: velky, mensi, nejmensi.

44  Ucitelka: Copak to tu mam? Né&jaké obrazky. Ale
mam je trochu pomichané. Zvladneme to
spolu rozttidit? Co je tady? (Ucitelka
ukazuje détem obrazky zidli, misek, 1Zic,
postylek v riznych velikostech.)
Kolik tady mam zidli¢ek?

45  Jarka: TTi.

46  Utitelka: Jsou stejné? Cim se 1isi?

47  Tomas: Jsou jinak velké.

48 Ucitelka: Poznaly byste, ktera z nich je velka pro
tatu Michala? Kterd je mens$i? A ktera je
nejmensi pro Misutku?

Rozhovor pokracuje, deti pojmenovavaji  velikosti
jednotlivych ptedméti na obrazcich.

Diskuse a zavéry

Aby skutecné doslo k objeveni, mozna spiSe vynofeni,
né¢jakého matematického poznatku jiz v tomto vékovém obdobi,
je nezbytnd spoluprace uclitelky a déti. Ucitelka vyhledava
situace, ve kterych déti budou vyuzivat své zkuSenosti
z béZzného zivota. Situaci pak vyuziva tak, aby bylo mozné
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pracovat s matematickymi  pfedpojmy, obohacovat je,
zptesiovat jejich obsah.

Je otazkou, zda mizeme v té€chto situacich hovofit
o a-didaktické situaci a zda je viilbec rozumné u déti tohoto véku
samostatné objevovani podporovat. Po prvotni analyze
ziskanych dat muzeme konstatovat, ze ucitelky, které s nami
spolupracovaly, popisovaly situace (a mizeme piedpokladat, ze
i realizovaly), tak, ze je zfejmé, ze komunikaci s détmi pevné
tidily. Jejich zasahy, zda se, vétSinou vedly k objastiovani a
zptesiovani ~ pouzitych  pojmi a  byly  zakonceny
institucionalizaci. To i v pfipadé, ze nepfedchazela samostatna
formulace a validace poznatkli détmi, neboli nedoslo k a-
didaktické situaci.

Pti analyze seminarnich praci jsme identifikovaly tyto
zéasahy ucitelek:

- Ucitelka vyuziva dobré motivace a povzbuzovani riznymi
zpusoby vedouci k naslednému objeveni urcitého poznatku.

- Ucitelka zjednoduSuje podminky pro pochopeni cinnosti
smétujici k objeveni daného poznatku.

- Ucitelka stale pfipomina a opakuje, co se ma d¢lat a navadi
pomocnymi otdzkami nebo vétami k dané Cinnosti ¢i
oc¢ekavanému poznatku.

- Ucitelka seznami déti s podobnym (jednodusSim)
problémem a poté poskytne ptilezitost, ve které lze ziskané
zkusenosti uplatnit.

- Ucitelka na konci shrne poznatky, kterymi se s détmi
v komunikaci zabyvala.
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Z prehledu je jasné, ze ucitelky jakoby podnécovaly
jednotlivé faze a-didaktické situace, ve kterych neskryvaly
vlastni vili a vlastni zasahy, coz bylo Brousseauem a jeho
spolupracovniky formulovdno jako nutnd podminka a-
didaktické situace (Brousseau, v tisku). Proto situace popsané
uciteli vétSinou nejsou a-didaktickymi situacemi, pouze nesou
nékteré jejich prvky.

V nasi préaci hodlame opakovat vysSe uvedeny experiment
s tim, Ze vyuzijeme data ziskana v této studii pro lepsi objasnéni
toho, co rozumime a-didaktickou situaci. NaSe zkuSenost
ukazala, ze ma-li ucitel takovou situaci inicializovat, potiebuje
hodné zkuSenosti, velkou zasobu piikladii a v neposledni tfadé
hlubsi znalosti matematického obsahu. Uz ve fazi planovani
hodiny, pottebuje veédét, kam sméfuje, jakou cestou, co by
mohlo jeho plany ovlivnit a byt na to dostate¢né ptipraven.

V pokracovani této prace bychom se chtély prokazatelné
presvédcCit o tom, zda jsou a-didaktické situace v predskolni
vychov€ mozné a jaky znamenaji ptinos.
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Uvod

Osvojovani si psané feci je dominantni a stézejni slozkou
elementarniho vzdélavani a jevi se také jako nezbytna podminka
a klicovy nastroj dal§iho vzdélavani. Dovednost funkéniho Cteni
a psani dale podminuje UspéSny osobni (dusevni a duchovni)
i profesni zivot ¢loveéka. Jiz n€kolik let se v pedagogickych
kruzich na vSech urovnich vzdélavani oteviraji diskuse, jejichz
predmétem se stava téma Ctendiské gramotnosti, a to predevSim
problematika c¢teni s porozuménim, ovladani funkcéniho cteni
a psani, které je stavéno do protikladu k pouze tzv. technickému
ovladani téchto dovednosti, kdy zak neni schopen jejich funk¢ni
aplikace. V této souvislosti se za¢ina také mluvit o tzv. ,,skryté
negramotnosti®, kdy clovék ovlada pouze technickou stranku
procesu cteni (tedy dekodovani) a psani (transformace
mluveného jazyka do pisemné podoby). Podkladem pro tyto
diskuse se stavaji také vysledky mezinarodnich srovnavacich
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vyzkumd, jejich pfedmétem je obecné feceno zjistovani Grovné
Ctenafské gramotnosti zakl, a to v zaméfeni, kterd plynou
z definic Ctenaiské gramotnosti, jimiz kazdy z dale uvedenych
vyzkumli ~ Ctenafskou  gramotnost vymezuje.  Vysledky
mezinarodnich srovnavacich vyzkumi PISA? a PIRLS® jiZ vice
nez deset let zaznamendavaji neuspokojivé vysledky ceskych
zék vtéto oblasti (Kramplovd, Potuznikova, 2005;
Prochazkova, 2006; Janik, Najvarova 2007). Piestoze se ozyvaji
hlasy, poukazujici na rizikova mista a nedostatky téchto Setfeni
(Kascak, Pupala, Stdch in Svrkova, 2012), podle Strakové
(2011) tyto problémy plynou spiSe z nepoucenosti tvlrcl
vzdélavacich politik, ktefi vysledky ploSnych Setfeni chybné
interpretuji, ptfikladaji jim neimérny vyznam a spojuji s nimi
oCekavani, kterd tato Setfeni nemohou naplnit. Ucelenou analyzu
celé problematiky gramotnosti (se zaméfenim na gramotnost
Ctenafskou, matematickou a pfirodovédnou) ve vztahu
k vysledkiim mezinarodnich srovnavacich vyzkumt a ve vztahu
ke kurikularnim dokumentim (také vybranych statl) nabizi
napt. studie ,,Gramotnost ve vzdélavani. Soubor studii® (2011),
ktera vznikla ve spolupraci Vyzkumného ustavu pedagogického
v Praze (VUP) a odbornikii pro riizné oblasti vzdélavani.
Dilezitd zjisténi z praxe piinesla napf. zprava Ceské $kolni

? Mezinarodni vyzkum PISA je realizovan pod zatitou OECD a je zaméfen
na patnactileté zaky vsech typt $kol. Cesti Zaci se vyzkumu zuéastnili v roce
2000, 2003, 2006, 2009 a vroce 2011. Vyzkum se z hlediska gramotnosti
zaméfuje na oblasti ¢tenafské, matematické a ptirodovédné gramotnosti, a to
ve smyslu zjiStovani urovné dovednosti zakt sméfujicich ktzv. funkéni
gramotnosti.

3 Mezinarodni vyzkum &tenaiské gramotnosti PIRLS je zatitény organizaci
IEA (The International Association for the Educational Achievement) a
zaméfuje se na zaky ve véku 9-10 let. Cesti Zaci se vyzkumu zagastnili v roce
2001 a vroce 2011.
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inspekce zroku 2008, kde se mimo jiné uvadi, ze feditelé
zakladnich Skol jsou s problematikou sezndmeni a piijimaji
strategie k rozvijeni c¢tendfskych kompetenci zaka, tzn., Ze
ucitelé by se méli v hodinach vice zaméfit na praci s textem a
rozvijeni ¢tendiskych kompetenci zakt (Miiller, 2008, s. 6).

Jak se ukazuje, jednou z cest feseni soucasného stavu by
mohlo byt zaméfeni pozornosti na vyuku pocatecniho cteni
a psani a hledani rezerv v této oblasti. Soucasné trendy rozvoje
pocatecniho Cteni a psani v primarni skole sméfuji k proménam
pojeti cile vyuky smérem k rozvijeni pozitivniho vztahu ke ¢teni
a Ctenafstvi, k respektu individudlnich vzd€lavacich moznosti
zéka, kvariabilit¢ zakladnich metodickych postupti v rameci
metody analyticko-syntetické a metody genetické, dale
k vyuzivani aktivnich vyukovych metod a podpory tvofivosti
zéka, kefektivni organizaci vyuky ve smyslu preference
zaclenovani C¢teni a psani v kratSich vyukovych jednotkéach
v prub¢hu celého dne a ve zménach v piistupu k hodnoceni, a to
nejen v metodach, ale také ve smyslu vnimani funkce
hodnoceni. Dale roste také vyznam ptedSkolni vychovy, nebot
soucasnd vyuka Cteni a psani by méla navazovat na predskolni
jazykovy rozvoj ditéte. Také je zdiiraziiovdna nutnost zachovani
kontinuity tohoto rozvoje z obdobi predskolniho véku do obdobi
Skolni vyuky (podle Wildové, 2002, s. 7-17). Otazkou vSak
zustava, nakolik se skute¢nad Skolni praxe témto trendim
ptiblizuje a jestli také disponuje vhodnymi prostfedky, které by
tuto realizaci v celém komplexu vymezenych pozadavka
umoznovaly.

Prispévek se zabyva tematikou problematiky Ctendiské
gramotnosti zakl ve vztahu k vyuce pocate¢niho ¢teni a psani;
stézejni Cast prispévku predstavuje moznost upravy analyticko-
syntetick¢é metody, jez by mohla byt jednou zcest, jak v
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pedagogické praxi z vétsi Casti realizovat moderni poZadavky na
vyuku poateéniho &teni a psani®. V avodni &asti piispévku je
odkazovano k nazoriim, které sméiuji k hledani feSeni stavajici
,heutéSené”  situace v zacileni pozornosti do  obdobi
predskolniho a mladSiho Skolniho véku, konkrétné k vyuce
pocateCniho Cteni a psani a k vyukovym metodam, kdy se do
spektra zdjmu dostdvaji pfistupy aplikujici konstruktivisticky
pfistup a kdy se feSeni dilematu hledani ,,vhodné vyukové
metody“ posouva smérem k tzv. ,otevienosti a vzijemnému
,obohacovani se“ stavajicich vyukovych metod (srov.
Zapotocna, 2001; Wildova, 2012a). Jak se ukazuje, moznosti
inspirace pro hledani feSeni v tomto sméru nabizeji také rizné
zahrani¢ni zdroje a vyukové modely. V navaznosti na uvodni
teoretickou Cast se stézejni ¢ast piispévku vénuje popisu tprav
analyticko-syntetické metody v modifikovaném pojeti.

V piispévku vychdzime z analyz naSich i zahrani¢nich
materialti, zabyvajicich se tematikou vyuky pocatecniho cteni
a psani, dale také z vysledkl a zavérid vyzkumnych Setieni, ktera
byla realizovana v ramci disertatni prace (,,Moznosti uprav
vramci tradiéni analyticko-syntetické metody. Analyticko-
syntetickd metoda v modifikovaném pojeti®)’, jejiz cile byly

* Wildové, R. Soudasné trendy rozvoje prvopo&atecniho &teni a psani v Seské
primarni skole. In: Wildova, R. Aktualni problémy didaktiky prvopocatecniho
Cteni a psani. Praha: Univerzita Karlova v Praze — Pedagogicka fakulta,
2002.

3 Vyzkumné Setfeni byla realizovana v letech 2007-2010 ve tiech po sob&
nasledujicich  roénicich svyukou  analyticko-syntetické  metody
v modifikovaném pojeti (experimentalni skupina). Dvé kontrolni skupiny
tvorili zaci 1. ro¢nikd, ktefi byli vyucovani analyticko-syntetickou metodou
v tradiénim pojeti. V soucasné dobé jsou dokoncena vyhodnoceni
vyzkumnych Setfeni z kvantitativni ¢asti vyzkumu a zpracovavany materialy
ke kvalitativni ¢asti vyzkumu.
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sméfovany k vymezeni, rozpracovani a definovani principti
nového (inovativniho) pojeti analyticko-syntetické metody
adale k ovéfovani efektivnosti a funkCnosti téchto novych
metodologickych postupi v pedagogické praxi. Zameérem
prispévku je tedy nastinit aktualni stav problematiky vyuky
pocateCniho Cteni a psani predevSim ve vztahu k soucasnému
pohledu na vyukové metody (se zaméfenim na metodu
analyticko-syntetickou), déale popsat hlavni principy uprav
v tradi¢ni analyticko-syntetické metodé¢ a odkazat také na
konkrétni  ptiklady didaktické prace, aplikujici nové
metodologické postupy a pfistupy.

Hledani feSeni problematiky ¢tenarské gramotnosti
prostiednictvim promén pohledi na vyuku pocatecniho
¢teni a psani

Jak upozoriiuje Zapotocna (2001, s. 273) ,,pedagogicka
teorie i praxe stoji pred staro-novou ulohou: resit problematiku
literarni gramotnosti, ktera, paradoxné, v case zvysujicich se
naroku na jeji funkcnost, zacala vykazovat stagnaci, ne-li primo
upadek*. Dilezitym sdélenim se pak stava skutecnost, Ze ptistup
k vyuce pocatecniho c¢teni a psani, tedy volba vhodného
metodického postupu, miize mit pozitivni vliv na dalsi vyvoj
kognitivnich funkei nezbytnych pro rozvoj schopnosti Cist
a psat, a to také ve smyslu funkéniho uzivani téchto dovednosti.
Jako jednim zmoznych feSeni se pak wukazuje zacileni
pozornosti k obdobi rozvijeni pocatecni Ctendiské gramotnosti,
ato prostiednictvim zasadnich inovaci ve smyslu zéasadnich
promén zaméfenych na cile, obsah a pojeti, vychazejici
a reflektujici uplatiiovani konstruktivistického ptistupu ve vyuce
pocatecniho Cteni a psani a rozvijeni Ctendiské gramotnosti
sméfujicim k funkénimu pojeti (Zapotocna, 2001; Wildova,
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2002, 2005a). Vtomto smyslu lze vymezit nejméné dva
zékladni okruhy daného problému, a to pozadavek funkcniho
zaméieni vyuky pocateCniho ¢teni a psani s dlirazem na
komplexni pfistup k rozvoji gramotnosti (zahrnujici mluveny
projev, aktivni poslech, c¢teni, psani, komunikaci a rozvoj
mysleni), dale oblast tykajici se vlastnich vyukovych metod
z hlediska jejich obsahové a metodologické vyhranénosti.

Ve vztahu k obsahu a cilim vyuky, sméfujici k funkénim
pozadavkiim, upozoriiuje Zapotocna (2001) na nebezpeci
zamétenosti vyuky pouze k aspektiim rozvoje technické stranky
dovednosti ¢teni a psani. Podle Zapotocné (2001, s. 279) ,,t0, Ze
se v pocatecnich stadiich pomerné dlouho uprednostiiuje nacvik
techniky cteni pred porozuménim, Ze se porozumeéni zanedbava,
resp. odklada na pozdeji, miize v diisledcich zpiisobit, zZe se
viastné v zarodku potlaci®. Déle koncepce o smyslu a funkci
Cteni psani, které si déti vraném veéku (obdobi prvni tfidy)
vytvareji, a ¢tenaiské strategie, které si v tomto obdobi osvojuji,
mohou ovliviiovat jejich pfistup k vnimani funkce ¢teni a psani
také v pozdé€jsim veéku, dale mohou mit vliv na jeho uspesnost
v napliovani pozadavki na ovladani ctendiskych kompetenci
z hlediska funkc¢nich dovednosti (srov. Menzel, 2000). Zietel
k rozvijeni vSech ¢tenafskych kompetenci jiz u zaka 1. rocniku
ve smyslu zaméfenosti na rozvijeni vSech rovin Ctendiské
gramotnosti, které vymezil vramci definice Ctenarské
gramotnosti odborny panel pro CG pii VUP v Praze (studie
,Gramotnost ve vzdélavani. Soubor studii®, 2011), je zfejmy
také z vystupt, které vznikaly v projektu ,,Rozvoj Etenarskych
kompetenci v prostiedi inkluzivni Skoly”, realizovaného
Univerzitou Karlovou v Praze, Pedagogickou fakultou v roce
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2010-2012°. Posun v pojeti &tenafské gramotnosti u zakd
mlad$iho Skolntho ve€ku je patrny napf. v materidlech
prezentovanych jako vystupy Klicové aktivity 3 (,,Evaluaéni
nastroje  pro  hodnoceni  Ctendiskych  kompetenci® —
,Diagnostické materidly pro zaky, ucitele a rodice*) zacilené¢ na
zaky 1. ro¢nikd vyucovanych metodou analyticko-syntetickou
a metodou genetickou.

Ve wvztahu kpozadavku na variabilitu zdkladnich
metodickych postupti vyukovych metod zhlediska jejich
uplatiiovanych (internich) postuptli, s nepfimym odkazem také
na aplikaci typologického pfistupu ve vyuce Cteni (Kiivanek,
1998) uvadi Wildova (2005, s. 21), ze ,,doposud uplatiiované
modely cteni, vychazejici z cisté analytickych nebo syntetickych
postupti a stavejici oba pristupy do opozita, lze povazovat za
polarni, pricemz vsak ani jeden z nich nelze vnimat jako
optimalni  pro vSechny zZdky. Pro didaktické 7eSeni
prezentovaného ,,boje “ metod analytickych a syntetickych to ve
skutecnosti znamena hledat moznosti efektivniho sblizovani
a vzajemného obohacovani se obou postupu tak, aby oba
pristupy (v ramci metody, vyukového modelu) byly ve vyuce vice
vyvazené*. Tuto situaci dokladuje Wildova (2005a, s. 21) na
prikladu z Velké Britanie, kde vyvazenost je chdpana
teoretickymi  dokumenty ,,jako , plosné” vyuziti metody
,Phonics“ a zaroven , pridani“ prvki principu ,,whole
language*. Ze zaveriu Setreni britské Skolni inspekce
provadenych ve Skolni praxi vyplyva, Ze se tato , vyvdzenost"
Casto projevuje obrdacené: dominantni se stava celo-jazykovy,
tedy i analyticky pristup, ke kterému jsou , pridany* prvky

Rozvoj  ctenafskych  kompetenci v prostiedi inkluzivni  Skoly:
CZ.1.07/1.1.00/08.0061.
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fonematického vycviku®. Uplatnéni toho tzv. tfettho modelu,
oznacovaného jako ,balanced“ model, se objevuje také
v oficidlnim vyjadieni International Reading Association (IRA),
ve kterém je doporuceno, aby postupy metody ,,phonics® byly
integrovany do celojazykovych  komplexnich programi
(Wildova 2005, s. 21). Tento model ukazuje vyrazny posun
v nahlizeni na vyukové metody pocateCniho Cteni a psani
anabizi moznost vyuzivat riznych postupi a pfistupt
(analytickych 1 syntetickych) vrdmci jedné metody, coz by
znamenalo odklon od zavazné a pevné¢ danych metodik pro
danou vyukovou metodu. Tento vyukovy model umoziiuje
uciteli variovat vyukové postupy podle svych zamért a potieb
svych zaka. Ucitel tak ziskava dalsi prostiedek, jenz mu Iépe
umozni priblizit se pozadavku napliiovat individudlni potieby
kazdého z 74kl (Zapotocna 2001; Wildova 2005b). Zajimavé
zahraniéni modely, respektujici dané principy propojeni
analytického a syntetického postupu s pfesahem k rozvijeni
funkéni gramotnosti uvad&ji napf. Junova (1990), Menzel
(2000)%, Spittova (2000)°, Almen (2004)'°.

7 Smérem k vyuziti analytickych postupt a tzv. kreativniho psani v ramci
tradiéni analytické metody vedl také experiment s tzv. ,,pfirozenou metodou*
elementarniho cteni, ktery realizovala ve tfech videnskych Skolach ve
Skolnim roce 1989/1990 Junova (1990).

¥ Menzel (2000, s. 66) ozna&uje tento model jako ,,integrativni postup vyuky
Cteni a psani, pficemz dany princip reflektuje také slabikaf, kde zaci vybrana
slova se zpocatku uci ¢ist jako slovni celky.

? Spittovou (2000) navrhovand a realizovand a dale rozvijena uprava
analyticko-syntetické metody sméfuje k aplikaci takovych postupti, které¢ od
pocatku smétuji k produkei a Cetbé vlastnich textd (srov. Wildova, 2012a, s.
16)
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Prestoze uvedeny tzv. ,balanced model“ vychazi
a odkazuje k zahrani¢énim materialim, mohli bychom jej
povazovat za jednu =z mozZnosti aplikace mysSlenek tzv.
typologického pfistupu, ktery ve své praci ,,Typologie
a diferenciace ve vyuce elementarniho ¢teni® nabizi Kiivanek
(1998) a na n¢jz odkazuji v ivahéach o pojeti a vymezeni metod
pocatecniho ¢teni a psani s piesahem do Skolni praxe napf.
Kucera a Viktorova (1998). Vyzkum, uskute¢nény v 80. letech
odbornym tymem Univerzity Karlovy v Praze, Pedagogické
fakulty (pod vedenim dr. Zdenka Kiivanka), potvrdil platnost
existence typologie a diferenciace mezi zaky z hlediska
preference zrakového ¢i sluchového vniméni. Vyzkumy
ukazaly, Zze mezi Zaky lze vysledovat také typy, které inklinuji
spiSe k analytickému pftistupu (s posilenim zrakové percepce),
dale typy, které smétuji spise k syntetickému pfistupu, u nichz je
posilena sluchova percepce (Kiivanek, 1998). Pfi uzivani
tradi¢nich vyukovych metod (s ,,uzavienou* metodikou) by toto
zjisténi v praxi znamenalo, v ramci dané tfidy, pouzivat napf.
dvé principialné odlisné vyukové metody (piistupy), nebo zaky
na pocatku Skolni dochdzky rozdélit do tfid, kde by se
vyucovalo jednou z pro né¢ vyhovujicich metod (srov. Kiivanek,
Wildova, 1998). Aplikace tzv. ,balanced modelu® tak nabizi
feSeni dilematu hledani ,,optimalni vyukové metody* pro zaky
raznych typologickych preferenci. Jako dalSi zargumentt
podporujicich propojovani analytickych (celostnich)
a syntetickych pfistupti v rdmci jedné metody je mozné uvést
nazory autord Fijalkowa (1994); Menzela (2000); Spittové
(2000), ktefi s odkazem na tzv. pfirozenou vyuku Cteni a psani

1% Almen (2004) s odkazem na prace Briigelmanna (2000; 2002) navrhuje
a obhajuje tzv. ,,otevieny™ postup uceni, kdy je zakiim umoznéno poznavat
pismo prostfednictvim jejich ,,vlastni cesty*.
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uvadeji, Ze déti obecné, v ramci identifikace slova, nepouZzivaji
ani Cisté analyticky, ani Cisté synteticky postup, navic méni
svoje pristupy a Ctenarské strategie podle aktudlni potieby
a situace, v zavislosti na riznych faktorech (napt. délce slova,
jeho stavbé apod.). Pfijeti argumentid pro vzdjemné otevieni
stavajicich metod a aplikaci této skute¢nosti do Skolni praxe
oznacuje Reichen (1990, s. 76) ,, jako proménu paradigmat ve
vyuce pocatecniho cteni a psani .

Z dalsich analyz evropskych kurikuldrnich dokumentt
(Wildova (2012a; 2012b), jez se vztahuji k vymezovani trenda
v rozvijeni pocateCni Ctenaiské gramotnosti (také ve vztahu
k vyukovym metodam a modeliim) vybranych evropskych statt,
dale vyplyva, Ze trendem soucasnosti se stdvaji spiSe modely,
které zaméfenost na techniku ¢teni a psani od pocatku propojuji
také s postupy kladoucimi diraz na praci s vyznamem
a smyslem ctenych slov, podporujici zédka v hledani vlastnich
Ctenafskych strategii a podporujici rozvoj celé tady dalSich
Ctenaiskych a psacich kompetenci. Tento posun je mozné
sledovat také v mimoevropskych kurikularnich dokumentech.
Inspirativnim pro nase podminky by se mohl v tomto ohledu stat
napt. novozélandsky oficialni kutikularni dokument ,,The
Literacy Learning Progressoin. Meeting the Reading and
Writing Demands of the Curriculum® (2009), prezentovany jako
jeden z nastroji pro ucitele, popisujici specifické gramotnostni
znalosti, dovednosti, postoje, vztahujici se k pozadavkiim na
Ctenaiské a psaci dovednosti obsazené v narodnim kurikulu
(,The New Zealand Curriculum®). Z analyzy tohoto
dokumentu'' vyplyva vzajemna provazanost mezi vyukou &teni

""" Analyze byly podrobeny &asti, odkazujici k vyuce Gteni a psani zakd
mladSiho Skolniho véku.
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a psani, pfiCemz vyuka psani je jiz od 1. ro¢niku smétovana také
k tvorbé vlastnich textl zaki, na které je nazirano jako na
pokusy zachytit své myslenky, napady do podoby tisténého
jazyka. Psani slouzi také jako jeden zndstroji rozvijeni
dovednosti ovladani napt. korespondence mezi grafémem
a fonémem atd. DalS§im z inspirativnich zdroji ukazujicim
zamétenost k pojeti jazyka a gramotnosti ve smyslu komplexu
rozvoje vSech kompetenci (napfi¢ celym kurikulem) je napf.
revidované ontarijské¢ kurikulum (,,The Ontario Curriculum
Grade 1-8. Language®, 2006). Trend rozvijeni c¢tenaiskych
a psacich kompetenci ve smyslu kognitivniho i funk¢niho
zaméteni je mozné sledovat v publikaci americkych autorek
Resnick, Hampton (2009), jez rozpracovaly do aplika¢ni podoby
Stenafské a pisaiské standardy IRA'?, prezentované jako ,,New
Standards Primary Literacy Committee* pro piedskolni stupen,
1., 2., 3. ro¢nik primarni Skoly. Zajimavy pohled na hodnoceni
urovné rozvoje Ctenaiskych dovednosti a kompetenci smétujici
k vyvoji ditéte v oblasti Ctenaiské gramotnosti pfinaseji tzv.
vyvojova kontinua'’, jez se v anglofonnich zemich stavaji
soucasti  kurikularnich ~ dokumentti  (Kostalova, 2012;
Kratochvilova, 2012). Jak uvadi Kratochvilova (2012) s pfimym
odkazem k australskému vyvojovému kontinuu, vyvojové
kontinuum pro oblast ¢teni poskytuje nejen uciteli, ale také
rodicim 1 ditéti prehled o aktudlnich dovednostech ditéte
a o dalSich cilech sméfovani ditéte. Kratochvilova (2012) toto
hodnoceni charakterizuje jako ,.tzv. vyvojové hodnoceni, které si
miizeme predstavit jako velmi dlouhou primku plnou bodu, které
musime béhem skolni dochazky postupné zdolat”. Protoze

"2 JRA — International Reading Association

1 Vyvojova kontinua byvaji oznaovana jako ,,mapy ugebniho pokroku
zaka“ (Kostalova, 2010).
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kontinuum neni vdzané na ro¢niky, ucitelim davé dalsi nastroj
pro individualizaci vyuky, smeéfované k individualnim
rozvijejicim strategiim a konkrétnim aktivitdm, které rozvoj
Cteni a porozuméni textu piimo podporuji (Kratochvilova,
2010).

Vymezeni obecnych pozadavkii na vyuku pocate¢niho ¢teni
a psani

V tivahach o souvislostech mezi nedostate¢nou Urovni
deset let (se stale klesajici tendenci), se nabizi otdzka, proc
problematika Ctenafské gramotnosti vyvstavd az v obdobi
poslednich let. Budeme-li se dale drzet nazoru, ze ,za
Ctendrskou nedostatecnosti stoji také nedostatecnost metod
pocatecniho cteni a psani* (Zapotocna 2001, s. 279), mohli
bychom pfirozen¢ argumentovat, ze podoba analyticko-
syntetické metody se za poslednich 60 let pfiliS nezménila,
presto déti ziejmé nemivaly problémy se Ctenim v takovém
rozsahu, vjakém mizeme tyto problémy zaznamenat
u soucasnych déti. V uvahach, které by vedly kfeSeni této
otazky, neni mozZno opominout jako dulezitou skutecnost
promény doby ve smyslu védeckotechnického pokroku
a soubéznych spoleCenskych zmén. Oproti minulosti se tak
zménil Zivotni styl déti (Sebesta, 2005), proméhuji se jejich
zaliby, velkého dlrazu nabyvaji napf. multimedialni
technologie, které obecné konkuruji klasické cetbé knih.
Proménou prochézi také podil Casu, ktery mohou rodice pii své
pracovni vytizenosti détem vénovat. Jak ukazuji rizné vyzkumy
zabyvajici se Skolni pfipravenosti déti, vyvstdvaji oproti
minulosti vyraznéjsi rozdily mezi détmi z pohledu vstupnich
znalosti a dovednosti déti. Nékdy se také hovoii o tzv.
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pomysinych nizkach, které se vtomto ohledu stale vice
rozeviraji a demonstruji tak rozdily mezi znalostmi
a dovednostmi (obecn¢ také Skolni pfipravenosti) déti. Vratime-
li se k otdzce nastinéné v uvodu této kapitoly a budeme-li se
problematikou hloubé&ji zabyvat, dosp&jeme k zavéru, ze diive
pouzivané metody pocatecniho Cteni a psani vykazovaly, stejné
jako vykazuji dnes, své nedostatecnosti. Piesto z déti ziejmé
vyruastali zdatnéj$i a zaujatéjsi ¢tenafi. Jak uvadi Reichen (1990,
s. 63), bylo to zfejm¢ tim, ze se déti mimo prostiedi Skoly Cteni
(a cetb€) vice veénovaly, protoze ,,kazdodenni Zivot vyzadoval
tehdy cteni a psani a byl tak doplitkem a korektivem skolniho
vyucovani, a i kdyz vysledky Skolniho vyucovani cteni a psani
byly slabé, byly posilovany kazdodennim pouzivanim v Zivote “.
Déti se ,,naucily* Cist, piestoze se ve skole ucily metodou, ktera
nemusela odpovidat jejich aktudlnim pozadavkim a jejich
(typologické) zameétenosti. Tim, ze se souCasné déti Cteni
a psani v takové mife neveénuji, ztraceji, podle Reichena (1990),
moznost ucit se a naucit se ¢teni tzv. ,,pfirozenou cestou*, mimo
(nevhodnou) Skolni vyukovou metodu. Navic, jak se ukazuje,
déti, které se potykaji od pocatku vyuky s problémy ve cteni
a psani, neprojevuji obecné o obé& ¢innosti takovy zdjem. Tim se
snizuje Sance, ze by své nedostatky korigovaly vlastni aktivitou
zaméienou k cCastému c¢teni a psani a sméfovanou mimo
prostiedi $koly. Jak také ukézaly vysledky vyzkumi'®, které
provadéla v Némecku Heinova (1991), déti, které se potykaji
s problémy s vyukou c¢teni psani v 1. rocnicich, maji nizsi
predpoklady k tomu, Zze se v budoucnu stanou dobrymi ¢tenati
ve smyslu funkéniho ovladani této dovednosti a ze si vytvori

' Vyzkum byl zaméfen na zaky 1. roéniki priméarni 8koly (vyzkumny vzorek
¢ital 1008 zakd) a soustfedil se na tzv. rané Ctenare (tedy zaky, ktefi se
naucili ¢ist jiz v pfedskolnim véku).
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kladny vztah ke Ctenaistvi.

Domnivame se, ze ¢tenafské kompetence zakl je mozno
budovat a rozvijet jiz od ran¢ho Skolniho véku, a to zménou
ptistupu k vyuce elementarniho (prvopocatecniho) ¢teni a psani.
Jak ukazuji a shodné uvadi nase i zahrani¢ni prameny zabyvajici
se tematikou kognitivni psychologie z pohledu
konstruktivistického pfistupu v oblasti prvopocatecniho cteni
a psani, dit¢ si velice brzy (jiz v obdobi ptedsSkolniho véku)
zaCina vytvaret tzv. ,,koncepci (pfedstavu) o ¢teni a psani® (srov.
Menzel, 2000; Ferreirova'” in Viktorova, 2003). Vytvafeni této
koncepce je ovlivnéno jeho vlastnimi zkuSenostmi v pfirozeném
procesu konfrontaci téchto vyvijejicich se koncepci s okolnim
svétem psané kultury (Zapotocna, 2001, s. 274). Je mozné se
dale domnivat, ze jednim z kliCovych momenti v procesu
pretvareni jeho konceptii (koncepci) o struktuie a funkci
psaného jazyka se pro dit¢ stdva zpusob, jakym je vyuka
pocatecniho Cteni a psani ve Skolnim prostfedi realizovana, tzn.
jako vyuka reflektujici stavajici schopnosti a dovednosti ditéte,
vyuka umoziujici ditéti volbu pro né&j vhodného pfistupu
a vyuka prezentujici pro dité jasny a citelny funk¢ni podtext
Steni i psani. Cteni a psani je tak dén od pocatku také zfejmy
komunikaéni ztetel, pfi¢emz je rozvijena a posilovana koncepce
ditéte predSkolniho v€ku vnimat obé Cinnosti jako obohacujici
a prinasejici radost a vnitini uspokojeni. Pfirozen¢ se tak rozviji
také tvorivy potencial pro psani, kterym déti v tomto vékovém
obdobi disponuji (srov. Viktorova, 2009). Zak tak postupné
ziskava potiebu Cist a pisemné tvofit, ob€ ¢innosti se tak stavaji
pfirozenou soucasti jeho dennich aktivit.

" S psychogenetickou teorii Piagetovy zacky, Emilie Ferreirové, nas
seznamuje 1. Viktorova (2003)
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Na zéklad¢ analyzy teoretickych zdroji autorti (Almen,

2004; Baer, 1979; Bertrand, 1998; Fijalkow, 1994; Goodman in
Zapotoc¢na, 2001; Ktivanek, 1998, 2001; Menzel 2000; Spittova
2000; Zapotocna 2001; Wildova, 2002; 2005 aj.), podporujicich
konstruktivisticky pfistup k vyuce pocatecniho Cteni a psani,
jsme vymezili tyto obecné pozadavky na metodu pocatecniho
Cteni a psani, pfi¢emz jednotlivé poZadavky nemohou existovat
izolovang, bez vzajemné provazanosti:

prezentace cteni psani jako ,,Cinnosti komplexnich
a funk¢nich® (vyuka se nezamétuje pouze na technickou
stranku procesu, ale zahrnuje i jasny funkéni zietel), ¢im
smétfuje ke vnimani obou cinnosti jako smysluplnych,
radostnych, podporujicich vztah ke Cteni, psani a ke
ctenarstvi;

otevienost metody pro dal§i postupy, vychazejici
z ptredpokladu, ze ,universalni“ vyukovd metoda
neexistuje (vyuZzivani variabilnich postupii v ramci jedné
metody);

respekt kindividualit¢ Zaka, jeho typologickym
charakteristikdm, ucebnimu stylu apod. (eliminace
pripadnych potizi s nacvikem techniky Cteni a psani a na
urovni dekodovani);

respekt k ,vlastni zdkové cesté”“ a kjeho Ctenarskym
strategiim na Urovni nabyvani znalosti pismen,
ortografickych pravidel a na urovni volby pfistupu
k vlastnimu dekoédovani (metoda umoznuje zakovi udit
se také zpusobem pfirozeného zachazeni se slovy
a psanou feci, volit si mezi hlaskovanim, slabikovanim ¢i
kombinaci obou postupii apod.);

podpora zakova aktivniho pfistupu v objevovani, kdy je
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zékovi umoznéno experimentovat s psanou feci
a objevovat ji (ve smyslu technickém i funkénim) také
v pfirozeném zachazeni s ni v rdmci smysluplnych celka
s podporou vyznamového kontextu;

= propojeni ¢teni a psani do jednoho funkéniho celku.

Zavérem této kapitoly bychom mohli fici, Ze
zodpovédnost za rozvoj Ctenarskych kompetenci déti se
v souCasnosti stale ve vetsi mife piesouva do Skolni tfidy.
V tomto ohledu se pak jako paradoxni jevi skuteCnost, ze se
vétsina Ceskych déti ve Skoldch uc¢i Cist metodou, o které
bychom mohli fici, ze ve svém tradi€nim pojeti spiSe inklinuje
k jednostrannému (technickému) zaméieni, pouziva piistupy,
které vyhovuji jen urcité skupiné zaka, zaky ve Cteni a psani
dostate¢né funkén€ nevybavuje a dostate¢né je nemotivuje také
k tomu, aby si jiz v raném veku vybudovaly vlastni, na pevnych
zékladech stojici vztah ke Cteni a ke Ctenarstvi. Jak bude dale
uvedeno, tato metoda také dostate¢né¢ nepodporuje schopnost
psani ve smyslu funk¢niho uzivani psani smétujici k vlastni
produkei déti. Zakam, ktefi se potykaji s obtizemi percepéniho
charakteru (ve vztahu k vychozim principim a metodickym
postupim dané metody), nenabizi zadné alternativy ani
v okamzicich, kdy se ukazuje, Ze postupy dané metody zakovi
z raznych divodl nevyhovuji (srov. Kiivanek, Wildova, 1998).

Uskali tradi¢niho pojeti analyticko-syntetické metody

Analyticko-synteticka metoda (metoda hlaskova), kterou
bychom mohli z hlediska pfistupu k dekédovani zatradit spise
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mezi metody syntetické'®, je stézejni vyukovou metodou
pocateéniho ¢teni a psani, kterd je v Ceské republice
uplatiiovéna. Jak bylo vyse naznaceno, tato metoda (jako ostatné
kazda z metod, ktera se striktn¢ drzi pouze jednoho z modelit) se
ve své tradicni a klasické podob¢ stava z hlediska nového
pohledu a z hlediska pozadavki, které jsou kladeny na moderni
vyuku pocate¢niho ¢teni a psani, ne zcela vyhovujici. Na druhou
stranu je nutné fici, Ze je metodou léty provétenou a v nasich
podminkach  osvéd¢enou, ktera  vyhovuje  fonetické
a ortografické struktuie ceského jazyka. Jak se ukazuje, jeji
problémy vSak vyvstavaji v okamzicich, kdy jsou nekriticky
zdraziiované jeji prednosti a bez vztahu k reflexim,
pfichdzejicim také z praxe, ptehliZzeny jeji zjevné nedostatky
(srov. Zapotocna, Bohmova, 2003, s. 53). Jak bylo zmifiovano
v predchozich kapitolach, je nutné nejen tyto nedostatky
pojmenovavat, ale nasledn¢ se snazit hledat moznosti jejich
kompenzace.

Jednim z vyraznych nedostatkti této metody je jeji
prilisSna orientace na technickou stranku procesu Cteni a psani
bez patrnéj§iho sméfovani k funkénimu zfeteli. Prace s textem
ve smyslu ¢teni s porozuménim a také vlastni pisemna produkce
je ponechavana az na dobu, kdy déti jiz dobfe ovladaji techniku
Cteni a psani. Metoda ve svém tradi€nim pojeti uplatiiuje spise

' Piestoze se v nazvu metody objevuje slovo ,.analyticka®, je tim myslena
analyticka prace se slovem (na urovni fonetické a optické), tedy jedna
z operaci, kterou zak na urovni slova pfi vlastnim cCteni uplatiiuje. Na
problematiku nazvi metod ve vztahu kjejich metodickym postuptim,
upozorituje napi. Baer (1979). Jako piiklad muizeme uvést analyticko-
syntetickou metodu J. J. Jacotota, kde naopak ptevlddd metodicky postup
analyticky, a je proto zafazovana do skupiny metod analytickych (srov.
Ktivanek, Wildova, 1998).
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jednostranny synteticky pfistup (s dirazem k fonologickému
tréninku  zdkd v pfedslabikafovém obdobi), coz miuze
hypoteticky handicapovat zéky, inklinujici spiSe k analytickému
a vizualnimu typu'’(srov. Kivanek, 1998; 2001).

Vyuka pismen je rozlozena do celého Skolniho roku
a zéaci se novym pismentim uci v pfesné¢ daném sledu krok,
které koresponduji s obsahem slabikare. Jak jiz bylo naznaceno,
rozdily mezi zédky se vohledu jejich znalosti a vhledu do
struktury psané fe¢i na pocatku Skolni dochazky ruzni. Metoda
ve své podobé tak nedava prilezitosti pro zajimavou praci
zakam, ktefi jiz uméji Cist (a psat) nebo se tomu rychle uci.
Cteni je vézano a realizovano piedeviim prostiednictvim
slabikatovych textd, jejichz didaktickym potencidlem je
pfedev§im seznamit zaky s novym pismenem (¢i narocngjsi
slovni strukturou) a toto pismeno procvicit. Tim, ze texty
neobsahuji pismena doposud slabikafové nezavedena, tim, Ze
déti nemohou pracovat v ramci textd také se slovy, kterd by
v urcité fazi rozpoznavaly jen jako slovni obrazy (srov. Menzel,

170 modelové ovéreni typologického pristupu k uceni cteni se pokusila ve
své diplomové praci ,, Individudlni pristup k zZakium ve vyuce cteni v 1.
rocniku ZS** Blanka Dolezalova. V ramci svého experimentu nabizela Zdkiim
1. rocniku, kteri byli vyucovani tradicni analyticko-syntetickou metodou,
systematicka dopliikova zaméstnani ve Skolni druzine tak, zZe v jednom
oddéleni prevazovala zaméstnani, kterd preferovala zrakové vnimdani,
ve druhém oddéleni zaméstnani s preferenci sluchového vnimani*“. V obou
skupinach se projevila efektivnost téch zaméstnani u zakd, u nichz byl 1épe
rozvinut organ, na néjz byla doplitkova zaméstnani zaméfena. Jak ukazaly
vysledky experimentu, ke zlepSeni doSlo u zaka s preferenci zrakového
vnimani, kterym vyukovy model s preferenci zrakového vnimani umoznil
vyuzit 1épe rozvinuty smyslovy orgédn, ktery nebyl plné vytizen pifi bézné
pouzivané analyticko-syntetické metodé, ktera je zaloZzena hlavné na
sluchové analyze (Kiivanek, 1998, s. 149-150).
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2000), se samoziejmé& snizuje variabilita obsahové zajimavych,
hodnotnych a pro zaky pfitazlivych textd. Vyznam cteni se tak
posouva do oblasti dokonalého technického zvladnuti a zéci
mohou smysl této dovednosti vidét spiSe v technické
dokonalosti, v plynulém, vazaném Cteni.

V nédcviku vlastniho c¢teni klade tradi¢ni analyticko-
syntetickd metoda nepiiméfeny diraz na praci s izolovanou
slabikou. Slabika se stava také prvnim fonologickym celkem,
ktery déti ¢tou, ¢imz se ¢teni odklani od mluvené feci a posouva
se spiSe do oblasti abstrakce. Jak ukazuje také pedagogicka
praxe, postup slabikovéni se jevi z hlediska nutnych mentalnich
operaci jako velice naro¢ny a vyzaduje ze strany nékterych zaka
velké usili. Na zakladé zkuSenosti ze Skolni praxe, si troufame
fici, ze pro nékteré déti je tento pristup tak obtizné uchopitelny,
ze prodluzuje dobu jejich nacviku ¢tenaiské techniky. Narocnost
mentéalnich operaci ,,zaméstna“ mozkovou kapacitu ditéte
natolik, Ze se sniZzuje schopnost porozumét smyslu c¢teného
textu. Jak ukazala ptfipadova studie zaka, ktera byla v ramci
diserta¢ni prace realizovéna, tento zak nemé¢l v prvnich tydnech
prace, kdy jsme pracovali s analyzou slovnich celkt (viz dale),
problémy naucit se vSechny tvary tiskacich pismen abecedy
a preCist (hlaskovanim) a také ve fonetickém tvaru zapsat
hilkovym  pismem  vétSinu  slov. V okamziku, kdy
zapocal nacvik cteni izolovanych slabik a nacvik cteni slov
slozenych ze dvou otevienych slabik postupem slabikovani,
nedokazal 7ak tato slova predist. Cteni slov slozenych
z kombinace otevienych slabik, vté dob& Zivou abecedou
zavedenych pismen (M, L), se jevilo pro n¢j jako velmi obtizné.
74k v téchto situacich postupoval tak, e zrakem rozdglil napt.
slovo MELE na dvé slabiky (ME-LE), pfi¢emz piecetl
a vyslovil prvni slabiku (ME). Casova prodleva mezi piedtenim
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a vyslovenim prvni slabiky a piectenim a vysloveni druhé
slabiky (LE) zpusobila, ze zdk zapomnél prvni vyslovenou
slabiku. Po vysloveni druhé¢ slabiky (LE) se tedy k prvni slabice
(ME) rychle vratil a celé slovo nakonec ptecetl a vyslovil znovu
jako slovo LEME. Ve vétach typu ,,Mila lame* se zcela ztracel.
Takové véty pro né& byly pravdépodobné jen kombinaci
,podobné vypadajicich slabik* a nenesly ani Zadné pro né&j
vyznamné obsahové sdéleni. Jako zajimavym se ukézalo
htlkovym pismem (a obsahujici vSechna pismena abecedy) cetl
vté dobé hlaskovanim pomérné uspésné. Jak vyplyva
z datovanych listi jeho portfolia, tento zak byl schopen jiz v té
dob¢ (zacatek fijna) zapisovat hulkovym pismem rtzna slova.
Zakovi tedy bylo umoznéno, aby dil zistal u strategie
hlaskovani. Slovo M-E-L-E, ale 1 dalsi slova a véty, které
nabizela Ziva abeceda, etl bez vétsich potizi, i kdyz zajimavejsi
pro n¢j byly v tomto obdobi texty, které jsem pfipravovala na
tabuli nebo které si mohl sam vytvofit.

Dalsim z nedostatkt, které bychom mohli analyticko-
syntetické metod¢ vytknout, je jeji pfistup k vyuce psani. Vyuka
psani je zamé&fena predevSim na zvladnuti tvard psaciho pisma,
1 kdyz se v poslednich letech snizuji naroky na tzv. krasopisné
psani. Moznost vlastni pisemné produkce se odkladd na dobu,
kdy zak dobte zvlada psani psacim pismem.

Determinace zakladnich vychodisek a principi modifikace
tradi¢ni analyticko-syntetické metody

Néavrhy na tpravu tradi¢ni podoby analyticko-syntetické
metody vyvstaly pfimo z pedagogické praxe, kde jsem jako
ucitelka 1. stupné zakladni Skoly (malotfidniho typu) ptisobila.
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Od roku 2006 jsem vramci tradiéni analyticko-syntetické
metody zaCala experimentovat s vyuzitim volné grafické
produkce déti a dale se zaClenovanim prace se slovnimi celky
v predslabikafovém obdobi. Po druhém roce takto vedené a dale
rozvijené prace jsem, diky svému Skoliteli, Zdeiiku Ktivankovi,
mohla porovnat své zkuSenosti také s postupy, které uvadéji
prace némecky mluvicich autorti (Spittové, 2000; Menzela,
2000; Junové, 1990)'®, popisujici zavadéni obdobnych postupt
v ramci analyticko-syntetické metody.

Navrhy tGprav  vychazeji ptredevSim  z vysledkd
pozorovani reakci déti na vytvaieni takovych vyukovych situaci,
které umoznovaly jejich spontanni projevy smérem Kk jejich
riznym ucCebnim preferencim. Jak se ukazovalo, tyto situace
dovolovaly détem projevovat jejich vlastni Ctenaiské strategie,
které pak uplatiovaly v celé §ifi svého Ctenarského a pisaiského
chovani. Navrhy uprav dale odkazuji k obsahové analyze
informaci a nazord (z naSich i1 zahrani¢nich zdrojit) ze Sirokého
spektra oblasti, které problematika pocatecniho ¢teni ve své
komplexnosti  zahrnuje. Navrhy jsou dale vztahovany
k vymezeni soucasnych trendd rozvoje prvopocateéniho cteni
a psani v Ceské Skole, a to ve vztahu k obecnym cilim primarni
Skoly, jak je uvadi Wildova (2002). Provadzanost zkuSenosti
z pedagogické prace s teoretickymi zdroji a moznost hledani
a soustavného oveéfovani v podminkéch skolni praxe se postupné
rekrutovaly v zékladni metodologické a didaktické principy
uprav tradiéni podoby analyticko-syntetické metody, jez je
uvadéna pod nazvem  ,analyticko-synteticka  metoda
v modifikovaném pojeti“. Metoda takto upravend stavi na

'8 Materialy G. Spittové (2000), W. Menzela (2000) a J. Junové (1990) pro
studijni potfeby Univerzity Karlovy v Praze, Pedagogické fakulty pielozil
Z. Ktivanek.
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principech pedagogického konstruktivismu ve smyslu tzv.
,otevienosti metody* (srov. Zapotocna, 2001; Wildova, 2005).
Ve svém pojeti vychdzi dale z myslenek tzv. typologického
pfistupu (srov. Kfivanek, 1998; 2001), jez se snazi aplikovat do
praxe. Umoziluje také uplatiiovani celostniho pojeti a respektuje
pozadavky na funkéni pojeti vyuky pocatecniho Cteni a psani.
Uprava metody zachovava z velké ¢asti tradiéni postupy, spise
tyto postupy modifikuje a dale rozsifuje. Pouziva také vyukové
a ucebni materidly doporucené pro analyticko-syntetickou
metodu (Ziva abeceda, slabikaf, pisanky)'’.

Analyticko-syntetickd metoda v modifikované podobé
vychazi z tradi¢niho pfistupu, avSak do zakladni linie
didaktického postupu vc€lenuje také dalsi postupy, které vychazi
zmetod celostnich a analytickych. Zakovi jsou tak nabidnuty
rtizné varianty a moZnosti postupi. Zak se od pocatku stava
aktivnim v objevovani pisma a systému psané feci. Jednim
z vychozich principli Uprav je, ze se zaci uci jiz od pocatku zafi
novym pismenim také (mimo tradi¢ni postup) v procesu
piirozeného zachazeni s celymi slovy. Kromé syntetického
postupu skladu (od pismene ke slabice a slovu, ktery jim nabizi
Ziva abeceda) je tak zaktim nabidnut (p¥i praci s celymi slovy)
také postup analyticky. Zaci jsou od poc¢atku seznamovani také
s ruiznymi (vybranymi) slovy. Tato slova rozpoznavaji (,,ctou)

19 Staudkova, H. Zivd abeceda. Praha: Alter, 1991.

Wildova, R.; Staudkova, H. Pracovni sesit k Zivé abecedé. Praha: Alter,
1995.

Miihlhauserova, H.; Svobodova, J. Slabikar pro 1. rocnik zakladni skoly.
Brno: Nova Skola, 1999.

Prochazkova, E.; Dolezalova, A. Slabikar pro 1. rocnik zdkladni Skoly. Brno:
Nova §kola, 2009.
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z pocatku spiSe jako obrazy slov a uzZivaji zplsob tzv.
ideografického cteni (srov. Fijalkow, 1994). Kazdé z takto
zavedenych slov je ihned rozlozeno (analyzovano) jak sluchove,
tak 1 vizualné, kdy obé analyzy probihaji soucasné. Kazdé ze
zavedenych ,,novych® slov ma dit¢ moznost zapsat si na volny
list papiru, doplnit jej obrazkem, dale se pokusit zapsat
htlkovym pismem také dalsi ,,sva“ slova nebo véty Ci je vyjadfit
obrazkem. Tato aktivita podporuje nejen ucenim se dalSim
pismentim, ale rozviji schopnost zrakové a fonematické analyzy
a syntézy. Déti rychle nabyvaji znalosti vSech tvar htilkového
a velkého tiskaciho pisma, lusti slova obsahujici pismena nad
ramec aktualniho uéiva Zivé abecedy ¢&i slabikafe, ktera jsou
zapsana hilkovym pismem, a dale se samy pokousSeji psat
htlkovym pismem vlastni texty, tedy zapisovat dalsi ,,vlastni®
slova, popisovat své zazitky, zapisovat své napady, vyjadiovat
se k riznym tématim. Sva psani také zpétné ¢tou ¢i vykladaji
a ukazuji ostatnim spoluzakiim. Déti jsou tak od pocatku vedeny
k tvorbé vlastni pisemné produkce. Tempo, jakym déti akceptu;ji
tyto vlozené postupy, je zcela v kompetenci kazdého z déti.

Jak bylo naznaceno, Zaci se tak jiz v predslabikarovém
obdobi uci také dalsim pismentm, a to nad ramec pismen, ktera
jsou zavadéna Zivou abecedou. Témto ,,dal§im* pismentim se
uc¢i v procesu piirozeného zachazeni se slovy jako s celky
(aplikace postupti z metod celostnich a analytickych). Zaci se
seznamuji také sriznymi strategiemi, jak pfistupovat
k vlastnimu dekddovani; je jim nabizen postup hlaskovani (pfi
analyze pismen ze slovnich celktll), pracuji ale také se slabikami
(nacviCuji Cteni izolovanych slabik, seznamuji se s postupem
slabikovani), a to prostiednictvim Zivé abecedy a slabikafe.
V navaznosti zaci vybiraji (voli) vlastni strategii nebo strategie
kombinuji.
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V obecnych uvahach o zméné piistupu k vyuce
prvopocatecniho ¢teni a psani je potieba si také uvédomit, ze se
mezi détmi mohou objevovat rozdilnosti také v mife spontaneity
a v mife jejich potfeb opory pro uceni (srov. Ktivanek, 1998,
s.6). Jak se ukazuje, ne vSechny d¢ti patii mezi tzv.
,objevitelské typy“, kterym by vyuka postavend pouze na
Cistém objevovani (nabizeném napif. metodami, které byvaji
Gasto oznalovany jako metody celostniho pfistupu)®’, bez
urCitych  pravidel vymezenych kroky a posloupnosti,
vyhovovala. Naopak vime, Ze mezi détmi jsou i takové, které
potiebuji urcity, zvnéjSku dany fad (mohli bychom je nazvat
malgoritmickym typem*), ze kterého pak najdou svoji vlastni
cestu k funkénimu cCteni a psani (srov. Kiivanek, 1998, s. 12).
Analyticko-syntetickd ~ metoda v modifikovaném  pojeti
zachovava postup uceni v pfesné daném sledu jednotlivych
krokli (garantovano tradicni metodikou), ktery ziejmeé
koresponduje s potfebami déti tzv. algoritmického typu, dale
ovSem tento postup doplituje o postupy sméiujici k objevovani
a podpoie projeviim spontaneity déti, coz vychazi vstfic
potfebam déti ,,heuristického* typu.

Rozpracovani  postupt  analyticko-syntetické  metody
v modifikovaném pojeti

Pokud bychom méli ve stru¢nosti obecné charakterizovat
nové pojeti metody, tak metoda analyticko-syntetickd se ve své
modifikované podobé stdvd metodou otevienou novym
postupim, metodou integrativni (srov. Menzel, 2000),
propojujici  postupy tradicni s postupy zdalSich metod

2T zde se objevuje nejednotnost v oznadovani nazvii metod (srov. Baer,
1979)
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(analytickych a celostnich), metodou podporujici aktivni ptistup
zéka, metodou tolerantni k zdkovym internim postupim.
V kone¢ném dusledku metodou, ktera nauc¢i zédka nejen velice
rychle principim pravidel ortografie a ovladani grafického
kédu, ale také metodou, kterd prezentuje Cteni a psani jako
dovednosti funkéni.

Jak jiz bylo naznaCeno, Zaci v upravené analyticko-
syntetické metod¢ pracuji nejen postupy, které vychazeji
z tradi€niho pojeti metody, ale také postupy, které sméiuji
k praci se slovnimi celky a k volné pisemné produkci zaku.
Zpocatku déti fixuji tato vybrand slova do paméti spiSe jako
obrazy (celostni pfistup), zpétné pak slova Ctou tak, ze si
jednotlivd slova prohlizeji, porovnavaji je sobrazy slov
ulozenymi v paméti, pfi¢emz vnimaji tvar, délku slova, orientuji
se také podle jiz zndmych graféml atd. Analyzou pismen
z celych slov se pak déti rychle u¢i novym pismentim, avSak
rychlost, jakou se uci, je zcela v jejich kompetenci. Jak ukazaly
zkuSenosti z aplikace tohoto postupu pii praci s détmi v redlu
Skolni tfidy, tim, Ze kazdé slovo (zavedené jako celek
a obsahujici nova pismena) bylo analyzovano (nejprve spole¢né
pii zapojeni celé tfidy, poté individualné, kdy Zaci chodi k tabuli
a barevnymi ramecky vyznacuji jednotlivad pismena ve slové,
tato pismena zpétné€ urcuji a vyhledéavaji také v dalSich slovech),
se vSichni zaci béhem kratkého obdobi (v rozpéti nékolika
tydnti) naucili rozpoznavat vSechna velkd tiskaci pismena
abecedy. Tim, ze mohli zici své nové znalosti a dovednosti
vyuzit ihned také pii psani, se navic rozvijela jejich schopnost
sluchové analyzy slov a nasledného skladu.

Budeme-li hovotit o ptedslabikafovém obdobi, které¢ trva
zhruba 6-8 tydnt, a budeme-li popisovat jiz konkrétni postup
pro praci s celymi slovy, ucitel, na zakladé rtiznych hledisek,
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vybira kazdy tyden nékolik slov (3—6 slov) zapsanych htilkovym
pismem a stémito slovy déti seznamuje. Volba hiillkového
pisma pro praci scelymi slovy navazuje na poznatky déti
z ptedskolniho obdobi, kdy déti tento typ pisma spontanné
pouzivaji (rozpozndvaji pismena, pouZzivaji je pii podpisu,
zkouseji jejich tvary napodobovat atd.), a koresponduje
s principy a postupy vyuzivanymi v genetické, globalni metodé
¢i celostnich metodach. Pro vétSinu déti jsou tvary velkého
tiskaciho pisma snadno zapamatovatelné a také (v podobé
htlkového pisma) lehce napodobitelné. Tim, ze je do tradi¢niho
postupu analyticko-syntetické metody zaclenéna prace
s hiilkovym pismem, a tim, Ze se déti brzy nauci toto pismo
pouzivat, jsou schopny pomérné brzy Cist slova zapsana timto
typem pisma a ziskdvaji (krom¢ jiného) také brzy nastroj
k vlastni pisemné komunikaci.

Jednou ze zésad vybéru slov zavadénych jako celky je,
7e nasledujici ,,nova™ vybrand slova vzdy obsahuji (opakuji)
nekterd z pismen, ktera jiz byla zavedena v predchozich slovech.
V prvnich tydnech vyuky byla pro praci s celymi slovy vybirana
prevazné slova, ktera korespondovala snavodnymi obrazky
v Zivé abecedd a ktera, v tradiénim postupu, slouzi predevsim
k vyvozovani nového pismene (jako naslovné hlasky). Zaci tato
slova sluchové rozkladaji, ur€uji pozici danych hlasek ve slové
atd. Obrazky téchto slov mohou mit pro zéky také motivacni
charakter (napf. pismeno ,,0%, doplnéné obrazkem ovce, okurky,
osla apod., ,Ziva abeceda, 1991, s. 4). Takto zavedend slova
jsou opétovné Ctena (,,Justéna*) na zacatku kazdé dalsi hodiny
Ceského jazyka. Tento zplisob prace prevazuje na pocatku
slabikafového obdobi (zhruba v prvnich 3—4 tydnech), kdy jsou
7aci prostiednictvim Zivé abecedy postupné seznamovani se
samohlaskami. Jak ukazala S$kolni praxe, analyzou slov



76| VYZKUMNA SDELENI

zavedenych jako celky a naslednym [uSténim novych
(ptibiranych) slov se vétSina z déti naucila nejen vSechna
pismena velké tiskaci abecedy, ale naucila se ovladat také
strategii  ¢teni hlaskovanim. V okamziku, kdy se Zaci
prostiednictvim Zivé abecedy seznamuji s prvni souhlaskou
(v pouzivanych materidlech s pismeny M, m), zacinaji se ucit
Cist slabikovanim.

Jak bylo mozné sledovat, u vétSiny zakl (uvSech
sledovanych Zakli experimentalni skupiny nejpozdéji do
prosince) dochéazelo také pomérné brzy k tzv. transferu,
znamého z genetické metody, kdy se zaci tvarim malého
tiskacitho pisma ucili sami, a to dfive, nez se s danymi tvary
seznamili prostiednictvim slabikaife. V ramci modifikované
analyticko-syntetické metody byly pouzivany materidly
z nakladatelstvi ~ Alter  (Zivda abeceda) a  materialy
z nakladatelstvi Nova Skola (slabikaf, pisanky), které¢ svoji
koncepci korespondovaly se zaméry variovani tradicniho
pfistupu.

Jak jiz bylo wuvedeno, zaci se uci Cist také
prostfednictvim psani hilkovym pismem na volné listy. Tato
aktivita v pocatcich vyuky (zafi, fijen) bezprostiedné navazuje
na ¢teni a naslednou analyzu a syntézu slov zavadénych jako
slovni celky. Zaci slova opisuji z tabule na volné listy a dopliiuji
vlastnimi ilustracemi (viz obrazek 1 a 2). V této aktivité¢ je
zékovi poskytnuta volnost ve smyslu moznosti volby vlastniho
pfistupu k zadanému ukolu. Pokud zak slova opisovat nechce,
muze malovat pouze obrazky slov napsanych na tabuli, obrazky
slov korespondujicich se zavadénou naslovnou hlaskou
(v piipadé potieby soporou Zivé abecedy), mize také
prostfednictvim obrazkil vyjadfit napt. piibeh, jehoz obsah
koresponduje s obsahem slova (slov) napsanych na tabuli apod.
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Jak vyplynulo z analyz postupli volného psani, pro vétSinu z déti
je moznost psat slova natolik zajimava a atraktivni, Ze mizeme
fici, Ze deti spiSe preferuji opis slov pfed moznosti pouhého
kresleni. V jejich psani se brzy objevuji také pokusy zapisovat
nova (dalsi) slova, tedy slova, ktera se na tabuli doposud
neobjevila®'. Porovname-li oba listy volného psani, které
vznikly v rozmezi tfech dnti, na konci 2. a na zacatku 3. tydne
v zafi, vidime, ze zadkyni v prvnim ptipade€ zaujala spiSe moznost
vyjadfit slova, kterd zac¢inaji naslovnou hlaskou ,,0* obrazkem
(obrazek 1). Na volny list opsala slovo ,,OTAKAREK®, které se
stalo pro danou hodinu kli¢ovym slovem (basnic¢ka v Pracovnim
sesitd Ziva abeceda, s. 7). Jeji volné psani na zadatku dalsiho
doposud zavedend slova a doplnila je obrazky, ¢imz také
prokazala, Ze u kazdého ze slov dokaze rozpoznat jeho vyznam.
Pokud bychom sledovali dal$i vyvoj jejiho volného psani, zjistili
bychom, Ze na zacéatku fijna se v jejim volném psani zacinaji
objevovat pokusy o psani také ,,vlastnich® slov, kdy zapsana
slova (vé€ty) se velice brzy ptiblizuji formé korektniho zapisu.

2! Jako ukazky volného psani byly pouzity listy z portfolia Zakyn&

z experimentalni skupiny, kterd pfi vstupnich testech znalosti pismen
a schopnosti fonematické analyzy a syntézy, realizovanych u vSech zaki
experimentalni skupiny i obou kontrolnich skupin prvni tyden v zafi,
vykazovala ve sledovanych ukazatelich hodnoty spiSe v pdsmu podpriméru
(pramér byl stanoven z vysledku, kterych dosahovali zaci ES a obou KS).
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Obr. 1: Opis slov z tabule (zafi, 2. tyden)
Obr. 2: Opis slov z tabule (zafi, 3. tyden)

Vratime-li se k vySe popisované praci se slovnimi celky,
muzeme konstatovat, ze tato prace nezlstava pouze v roviné
analyzy slov na hlasky a pismena a zpétného Cteni téchto slov.
Zaci vymysleji véty & sestavuji piibéhy, kde se dané slovo
objevi, slovo se mulze stat také tzv. klicovym slovem
tematického celku (napf. ,,Indiani®, ,Motyli“, ,Jezci“ apod.).
Z vét, které Zaci vyslovili, vybiraji vétu, kterd je pak zapséna
pfed zraky déti ucitelem na tabuli. Déti pomahaji uciteli se
zapisem tim, Ze hlaskuji ¢i slabikuji jednotliva slova, a ucitel
podle diktatu déti slova zapisuje. Zapsand véta je pak zaky
zpétné Ctena a soucasné analyzovana na jednotliva slova,
pismena, zaci vyhledavaji pismena ve slovech, oznacuji je,
zpétné Ctou. VéEtu Zaci opisuji na volné listy a doplituji
obrazkem a vlastnimi pokusy o zapsani dalSich slov nebo véty
(viz obrazek 3 a 4).
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Obr. 3, Obr. 4: Véty se vazi k zavadénym pismenim M m; J,
j prosttednictvim Zivé abecedy (polovina fijna)

Z toho, co jiz bylo feceno, vyplyva, ze tyto aktivity
probihaji pfirozené, nenucené, bez predem stanoveného planu
objemu zvladnutého uciva, protoze kazdy zak pracuje svym
vlastnim tempem, dle svych momentalnich moZnosti
a schopnosti. N¢ktery zadk opiSe vSechna slova, nékdo zatim
uptfednostni spiSe vytvarné ztvarnéni a opisSe jedno slovo. Obé
takové prace jsou z hlediska funkéniho psani cenné a také
ocenéné.

Pokud bychom méli systematizovat didakticky pftistup,
ktery vyuziva psani zadkt a ktery je vclenén do tradicniho
pfistupu, je mozné jej rozdelit do tfech zakladnich oblasti:

a) Zéaci opisuji slova ztabule. V ramci této Cinnosti se
pokouseji také o vlastni produkei, ktera se vaze na dané
téma. Zpocatku maluji spiSe obrazky, které dopliuji
pismeny, popf. shluky pismen. Jednéd se o prvni pokusy
opsani slov, kdy je ve slové napf. sprdvné umisténa
pouze naslovna hlaska. Zaci, ktefi pti nastupu do 1. tiidy
jiz ovladaji princip ¢teni a psani, tak maji moznost
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prezentovat a rozvijet svoji dovednost a nenudi se.

b) Zaci opisuji také véty, které uditeli nadiktovali a které
byly zapsany na tabuli. Tyto véty déale doplnuji pokusy
o vlastni psani.

c) Zaci pisi vlastni texty, pfiemz vyuzivaji svych
dosavadnich znalosti a zkuSenosti. Ptaji se po spravném
psani slov, ptaji se na pismena, kterd jest¢ neznaji,
posléze je zajima i oblast pravopisu. Zjistuji napt., ze
véta zacina vzdy velkym pismenem, ze psani napf. i/y se
vaze urCitymi pravidly atd. (viz obrazek 5 a 6).

{i1h}
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Obr. 5: Volné psani na téma: Vanoce
Obr. 6. Volné psani na téma: Jarni prazdniny

Jak jiz bylo uvedeno, aktivity uplatiiujici se nad ramec
tradicni vyuky probihaji souasné¢ s postupy z tradi¢ni
analyticko-syntetické metody za pouziti vSech doporucenych
materiali pro vyuku analyticko-syntetickou metodou. Oba
materidly a nasledné postupy jimi garantované se stavaji
jakymsi opérnym bodem a zarukou, ze budou nakonec vSechna
pismena zavedena, procviCena a upevnéna. Dale zajistuji
jakousi teoretickou zékladnu pro ty déti, kterym vyhovuje vyuka
podle presné¢ danych a neménnych pravidel. Oba materidly vSak
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zaroven také poskytuji uciteli dostatek prostoru pro aplikaci
vySe popsanych postupd a nabizeji svym obsahem dalsi podnéty
pro inovativni praci. Ucitel mlze vyuzivat pro praci se slovnimi
celky obrazky, které v tradicnim pojeti smétuji predev§im
k vyvozovani naslovnych hlasek (,,Ziva abeceda®, 1991, s. 3;
»Slabikar pro 1. roénik zédkladni Skoly®“, 2009, s. 8), muze
variovat praci s miizkami slov (,,Pracovni sesit k Zivé abeced&”,
1995, s. 8), muze dale rozvijet tzv. obrazkové Cteni, kdy déti
zapisuji slova nad obrazky (,,Slabikaf pro 1. ro¢nik zakladni
Skoly*, 2009, s. 7), muaze dale rozvijet praci s uvodnimi
basnickami, které se vazou k danému, slabikaroveé zavadénému
pismenu (zaci vyhledavaji a oznacuji stejnd, opakujici se slova,
vyhledavaji néktera vybrana slova atd.). Také slabikafové texty
se mohou stat podnétem pro dal§i praci ve smyslu rozvijeni
piibéhu daného textu, vyuziti textu jako namétu pro préci
v integrovaném tematickém celku apod.

Zavér

Shrneme-li vySe popsané, analyticko-syntetickd metoda
v modifikovaném pojeti zacleituje do svého tradi¢niho
metodického postupu také dal$i postupy, které koresponduji
s postupy zmetod analytickych a celostnich. Otevira tak
metodiku tradi¢niho pojeti analyticko-syntetické metody dalSim
postupim a svym pojetim se priblizuje k modelu,
oznacovanému v zahrani¢nich zdrojich jako ,,balanced model*.
Od pocatku je kladen zfetel také na vytvareni zakovy funkéni
koncepce o ¢teni a psani. Jednim ze stéZejnich postupll se stdva
psani vlastnich textl, kdy psani hillkovym pismem je nejen
prostfedkem podporujicim vyuku cteni, ale od pocatku smétuje
k tomu, aby se zak ucil vnimat také komunikacni zfetel
dovednosti. Jak jiz bylo zmin€no, nové pojeti analyticko-
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syntetické metody je koncipovano tak, aby se zhlediska
uzivanych metodologickych a didaktickych postupti co nejvice
piiblizovalo také individudlnim pozadavkim zaki, smeétovalo
tak k respektovani individuality zdka (s ohledem také na
kvalitativné a kvantitativné rozdilné ,,startovaci podminky*
jednotlivych zakli) a eliminovalo také mozné pocatecni
(1 budouci) ¢tenaiské i psaci potize déti. Tedy aby zohlednovalo
nejen technické pojeti celého procesu (nezbytné pro budovani
vySSich c¢tenafskych dovednosti), ale také od pocatku rozvijelo
Cteni a psani jako dovednosti funk¢ni.

Provétovani  efektivnosti  modifikace  analyticko-
syntetické metody bylo pfedmétem vyzkumného Setieni, jez
probihalo v letech 2007-2010 ve tiech nasledujicich rocnicich,
kde byli zaci vyucovani analyticko-syntetickou metodou
v modifikovaném pojeti, a kde jsem soucasné plisobila nejen
vroli vyzkumnika, ale také vroli ucitele. Jednim z cili
vyzkumu bylo, prostfednictvim dennich c¢innosti s Zzaky,
zahrnujicich vySe popsané inovativni postupy, ovefovat
relevantnost téchto pristupti a vytvoifit a formulovat obecné
principy Uprav a vnavaznosti na né¢ navrhnout zdkladni
(stézejni) postupy takto upravené analyticko-syntetické metody.
Zékladni kontrolni skupinu tvofilo zhruba 50 zakt dvou
paralelnich tfid, ktefi byli vyuCovani analyticko-syntetickou
metodou v tradicnim pojeti, kdy tato metoda nebyla vyucujicimi
nijak upravovana. Vysledky vyzkumu budou zvefejnény
v disertaéni praci, kde budou také podrobné rozpracovany
a formulovany navrhy uprav tradicniho metodického postupu
a v navaznosti pak zasady ,,nového* didaktického ptistupu.

Nekteré diléi vysledky kvantitativni  ¢asti  vyzkumu
v ukazatelich sledujicich rychlost nabyvani znalosti tvart
velkych a malych tiskacich pismen, rozvoj sluchové analyzy
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a syntézy a schopnost volného psani vlastnich textd u zaku
experimentalni skupiny a kontrolnich skupin ukazuji na
pozitivni vliv modifikované metody. Statisticky vyznamny vliv
upravené analyticko-syntetické metody nebyl prokazan
v ukazateli smétujicim k rozvoji grafomotorickych dovednosti.

Z materialt a podkladi (denikové zdznamy, zaznamy
z pozorovani, portfolia s vlastnimi texty zakl), které budou
vyuzity pro kolektivni ptipadovou studii zakli experimentalni
skupiny, vyplyva, ze zaci, kterym je umoznéno byt vyucovani
postupy, které od pocatku smétuji k funkénimu uzivani psaného
jazyka, a ktefi se mohou ucit zpiisobem, ktery vyhovuje jejich
(také typologické) zameétenosti, vnimaji Cteni a psani jako
¢innosti smysluplné, c¢innosti, které jim pfindSeji radost
a prozitek. Tito Zaci jsou schopni pracovat s texty, které ¢tou ¢i
které jsou jim pred¢itany, také na urovni porozuméni, jsou
schopni jiz vtomto veéku rozvijet také metakognitivni
dovednosti a jsou schopni tvofit své vlastni texty k rliznym
témattim. Jak ukazuji portfolia 74k, jiz v obdobi na ptelomu
listopadu a prosince jsou zZaci schopni na rizné témata zapsat
htlkovym pismem kratky text srozpoznatelnym, citelnym
sdélenim. VétSina zaki v tomto obdobi c¢te také jednoduché
texty, které obsahuji vSechna pismena abecedy, zajimaji se
o Cteni, zacinaji nosit do Skoly také své vlastni knihy, a také se
témto knihdm na rGzné (vlastni) trovni vénuji.
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VYUKA FOTOGRAFOVANI
NA 1. STUPNI ZAKLADNI SKOLY

Lukas Cirus, Jitka Slanska

Univerzita Jana Evangelisty Purkyné v Usti nad Labem
Pedagogicka fakulta UJEP

Uvod

Oblast digitalni fotografie otevira Siroké spektrum
moznosti vyuziti jak z pohledu bézného uzivatele, tak i ve
vychovné vzdélavacim procesu. Ceny beéznych digitalnich
fotoaparatt klesaji, a proti tomu vzrusta jejich kvalita a funkcni
vybaveni, vétS§ina mobilnich telefoni je jiz digitdlnim
fotoaparatem vybavena, a to vSe vede k tomu, Ze se stavaji
dostupné jiz pro déti Skolniho vé&ku. Podivejme se, jak lze
zafadit tyto technologie do vyuky ajak naucit zdky praci
s fotoaparatem tak, aby jej dokazali maximalné vyuzivat a znali
zékladni pravidla digitalni fotografie.

Digitalni fotografie je jednou z cest rozvoje informacni
gramotnosti zakd mladsiho 8kolniho véku.*

2 PALASTHY, H., Kuatna A.:Informacnd gramotnost deti mladsieho
Skolského veku, In: Aktudlne otdzky a trendy v predprimarnom a primarnom
vzdelavani, Ruzomberok 2009, s. 276-285, ISBN: 978 — 80 — 8084 — 469 — 1
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Digitalni fotografie

Slovo fotografie ptekladame bézné jako kresba svétlem alze
takto vystihnout klasickou, ale 1 digitalni fotografii. Svétlo
prochazi nejprve objektivem a dopadd na zdznamové médium.
Klasickd fotografie vyuzivd jako zdznamové médium
fotograficky film, ale v digitalnich fotoaparatech je jako
zdznamové medium elektronicky svétlocitlivy snima¢ — Cip. U
klasické fotografie proces fotografovani v tomto momenté konci
— film slouzi i jako archiva¢ni médium. U digitalni fotografie
proces pokracuje tak, Ze se analogova dataipu dale
zpracovavaji prostfednictvim A/D pievodniku a pfeméni se ve
skuteny digitalni zdznam. DalSi fazi procesu je zpracovani a
uloZeni na pamé&fové médium, zpravidla pamé&tovou kartu.”

Vyhodou digitdlni fotografie je moZznost kontrolovat
okamzit€¢ svou praci na displeji fotoaparatu a pozd€ji na
monitoru pocitace. Uzivatel digitalniho fotoaparatu neni omezen
délkou filmu, ale pouze velikosti pamétové karty a velikosti
harddisku v pocitaci.

Vyuziti digitalni fotografie na 1. stupni zakladni Skoly

V Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni
vzdélavani lze oblast fotografovani a néasledné Upravy fotografii
najit ve vzdélavaci oblasti Informaéni a komunikacni
technologie a téZ v prifezovém tématu Medialni vychova.

3 LINDER, P. Velkd kniha digitilni fotografie. 2. vydani. Brno: Computer
Press, 2004. ISBN 80-251-0013-8
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Dovednosti ziskané ve vzd€lavaci oblasti Informaéni
a komunikacni technologie umoziuji zaktim aplikovat vypocetni
techniku s  bohatou  Skdlou  vzdelavacitho  softwaru
a informacnich zdrojii ve vSech vzdélavacich oblastech celého
zékladniho vzdélavani. Tato aplikaéni rovina ptfesahuje rdmec
vzdélavaciho obsahu vzdélavaci oblasti  Informacni a
komunikac¢ni technologie a stdva se soucasti vSech vzdélavacich
oblasti zakladniho vzdélavani.

Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Zpracovani a vyuziti
informaci

Ocekévané vystupy — 1. a 2. obdobi

74k — pracuje stextem a obrazkem v textovém a grafickém
editoru

Ucivo — zékladni funkce textového a grafického editoru.

Prifezové téma Medidlni vychova v tematickém okruhu
produktivnich ¢innosti v tvorbé medidlnich sd€leni fika, ze zak
by mél umét uplatnit a vybrat vyrazové prosttedky a jejich
kombinace pro tvorbu spravnych komunika¢né vhodnych
sd€leni, pro tvorbu medidlniho sdéleni pro skolni casopis,
televizi Ci internetové medium, a znat jejich technologické

moznosti a omezeni.”*

Navrh  vyuziti  digitalni  fotografie v jednotlivych
vzdélavacich oblastech RVP ZV

2 KOL. AUTORU. Ramcovy vzdélavaci program pro zikladni vzdélavani.,
1. vydani. Praha: VUP, 2007. ISBN 80-87000-02-1
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Jako inspiraci pro vyuziti védomosti a dovednosti
z oblasti digitalni fotografie uvadime navody pro vybrané
vzdélavaci oblasti RVP ZV.

Jazyk a jazykova komunikace

Cesky jazyk a literatura — Ugitel zakim promitne fotografii
a jejich ukolem je napsat ptibeh, ktery by se mohl na fotografii
odehravat. Zaci mohou popisovat pocity a dojmy, jaké v nich
fotografie vyvolava. Anebo na zakladé pifibéhu mohou
fotografie vytvaret.

Cizi jazyk — Pro zaky je velmi vhodné fotografie popisovat
v cizim jazyku. Rikat, co se na nich dé&je a jaké emoce na nich
lidé prozivaji. Skladat jednoduché véty o fotografii.

Matematika a jeji aplikace

Fotografie lze vyuzit jako predmét jednoduché slovni tulohy,
naptiklad:

Zakladni format fotografie je 10 x 15 cm. Jaké rozméry ma
fotografie, ktera bude tiikrat vétsi?

Fotograf vyfotil snimek s expozi¢nim ¢asem Y s. Na jak dlouhy

cas bude fotit dalsi snimek, jestlize se rozhodl ¢as prodlouzit
dvakrat?

Clovék a jeho svét

Z4ci mohou zaznamenavat zmény v piirodé, které se d&ji vlivem
zmén rocnich obdobi. Naptiklad si mohou ve svém okoli vybrat
jeden strom a kazdy prvni den v mésici zaznamenavat, jak se
strom zménil a jak vypada.

V ptirodovédnych pokusech mohou Zaci zaznamenavat procesy
rozpousténi, odpafovani, tani, tuhnuti. Mohou zaznamenavat
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zajimavé ptirodni ukazy, napiiklad bourku, zatméni mésice, faze
meésice, zapad slunce, ale i polohu hvézd.

Ve vlastivédné c¢asti Zzaci vyuziji fotografie zcest. Mohou
zdokumentovat a nasledné prezentovat spoluzaktim historické
budovy a jina turisticky zajimava mista, ktera navstivili a méli
moznost vyfotografovat.

Clovék a zdravi

Vychova ke zdravi — Vytvoreni fotografické reportaze o tom, co
v celém dni délaji Zaci pro své zdravi.

T¢lesna vychova — Fotografovani zaki pti provadéni cvika vede
k uvédoméni si chyb, které zaci provadéji.
Umeni a kultura

Vytvarna vychova — Fotografie jsou velmi dobie vyuzitelné pii
tvorbé kolazi. Zaci fotografie vystfihuji, nasledné dokresluji
avyuzivaji je ve svych dilech. Velmi znamé technika je
naptiklad rozptileni obliceje a jeji nasledné domalovani zakem.

Dramaticka vychova

Velmi zajimava je pro zaky tzv. tvorba Zivych obrazl a jejich
nasledna dokumentace.

E-learningova ucebnice pro vyuku fotografovani na 1. stupni
Z8

E-learningovd ucebnice pro vyuku fotografovani na
1.stupni ZS je tvofena v prostiedi Moodle. Prostiedi je
intuitivni a srozumitelné jak pro tvirce kurzu, tak pro jeho
uzivatele, a jednd se o volny software.



VYZKUMNA SDELENI 193

Vytvotfena ucebnice obsahuje uvod, ve kterém se Zaci
seznami s druhy fotoaparati, a nasledné je clenéna do osmi
kapitol. Prvni kapitola s ndzvem Zakladni pravidla kompozice
popisuje, jak fotografovat kompozi¢n¢ spravné. Ve druhé
kapitole nazvané Zakladni pravidla expozice naopak vysvétluje,
jak fotoaparat funguje a jak snim spravné pracovat. Dalsi
kapitoly se zabyvaji jednotlivymi Zanry fotografie, jsou to
Krajina, Portrét a lidé, Momentky a reportaze, Noc¢ni fotografie
a Fotografovani v interiéru. Posledni kapitola Upravy fotografii
v pocitaci vysvétluje zakladni ovladani grafického editoru.

St ey e or b

Obr 1.: Nahled do kurzu

Casti ugebnice jsou doplnény velkym mnoZstvim
nazornych fotografii pro lep$i nazornost a predstavu zaka
mladSiho Skolniho veéku. Kazdd =z kapitol obsahuje tukoly
a naméty na procviceni, napf. tzv. Maly testik, ktery slouzi
k lepSimu upevnéni a ovéfeni ziskanych védomosti a
dovednosti.
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E-kurz je mozné navstivit jako host na webu moodle.pf.ujep.cz
— Katedra matematiky a ICT - kurz Fotografie pro zaky 1. st:
https://moodle.pf.ujep.cz/course/view.php?id=59

Aplikace e-learningové ucebnice v praxi

Pro uvedeni ucebnice do praxe byl vygenerovan
kazdému zakovi vlastni ucet do prosttedi Moodle. Hesla pak
byla zvolena jako uzivatelské jméno s velkym pocate¢nim
pismenem.

Realizace projektu probihala ve dvou tfidach 4. a 5.
ro¢niku zékladni skoly ve StfedoCeském kraji. Nejprve byli zaci
seznameni s ucebnici a pfistupem do ni. Kazdy zak m¢l
k dispozici svij pocitac. Pro ukazku prace v ucebnici byla
zvolena 3. kapitola s nazvem Krajina. Spole¢né jsme prosli a
precetli si uebni text a prohlédli ndzorné fotografie. Zaci dostali
za ukol samostatné vstoupit do ,,Malé¢ho testiku®, odpoveédét na
otazky a test odeslat. Tento ukol nedélal nikomu zadny problém.
Nasledné¢ jsme szaky vyzkouSeli, jak maji odevzdavat
vyfotografované prace, a jeSté jednou prihldSeni a odhlaseni
z kurzu. Pred Zéky pak jiz byla vlastni samostatnd prace doma ¢i
na Skolnich pocitacich v ramcei volného ¢asu pro studium.

Prostfedi Moodle umoznuje sledovat aktivitu Uc¢astnikli
kurzu a umoziuje velmi pirehledné sledovat, jak zaci v kurzu
pracuji.

Zaci postupné odevzdavali své prace a bylo velmi
zajimavé sledovat jejich osobity pfistup k plnéni ukolt, kdy
doma né¢kdy samostatné, nékdy s pomoci rodi¢i ¢i sourozenct
v prosttedi Moodle pracovali. Z rozhovoru s zaky po dobé
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urcené k splnéni ukold vyplyva, ze byli radi, ze mohou pracovat
zdomova a sucitelem komunikovat na dalku elektronicky,
a tésili se na jeho hodnocenti, které na n€ v kurzu ¢ekalo.

Vyzkum a pouzité metody

Cile vyzkumného Setfeni lze rozdé€lit do dvou ¢asti,
jednak jak Zéaci 4. a 5. ro¢niku zdkladni Skoly budou pracovat
v prostiedi elektronického vzdélavani a za druhé, jak si osvoji
dovednosti a védomosti s digitdlnim fotoaparatem a budou je
umét aplikovat v praxi.

Pro prvni cast byl zvolen prizkum s5 vylosovanymi
zaky zkazdé tfidy formou strukturovaného rozhovoru po
realizaci vyukového bloku.

Strukturovany rozhovor s zaky obsahoval tyto otazky:
o Setkal si se prvné s takovym zplsobem vyuky?
e Libila se ti vyuka s elektronickou uc¢ebnici?

e Co Ti declalo nejvetsi problémy? (pfihlaSeni, prace
s poc¢itacem, odevzdavani ukolil)

e Byly vSechny tkoly srozumitelné?

e Chtél byses takovym zplsobem ucit i jind témata?
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Odpovédi  byly zaznamendvany vybranou osobou
pisemnou formou do pfipraveného zaznamového archu.

Druhy cil, kterym bylo zjistit Groven dovednosti a
védomosti, které si zaci pii praci s elektronickou ucéebnici
osvojili, byl realizovan analyzou odevzdanych testi a ukoli
elektronické ucebnice.

Vysledky vyzkumu

Vysledky prvni ¢asti vyzkumu zamétené na praci zakt
s elektronickou ucebnici ve vyuce vychdzi ze zaznamenanych
odpovédi zakl. Vzhledem k tomu, Ze realizace se uskute¢nila ve
2 tridach (4. a 5. ro¢niku) zékladni Skoly ve Stfedoceském kraji,
jedna se o vysledky 10 rozhovort s zaky.

Na otazku, zdali se zéci setkali prvné s takovouto formou
vyuky, odpovédélo 8 zakii ano, a 2 zadklim tato forma
pfipominala praci s didaktickym softwarem, se kterym
v hodinach pracuji.

Na otazku, zdali se jim libila forma prace s elektronickou
ucebnici, odpovedéli vSichni ano, a 4 odpovédéli, Ze byli radi, ze
si mohli u¢ebnici otevfit i doma s rodici.

Odpovédi na otazku, co d¢lalo nejvetsi potize pii praci
s elektronickou ucebnici, odpoveédéli 3 Zaci, Zze nic, 4 zaklim
ptihlaseni do kurzu, 2 odevzdavani ukoll a jeden odpovédél, ze
nevi.
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Ve ctvrté otazce tykajici se srozumitelnosti Zzaci
odpovidali tak, ze vétSina véci byla pro né nova a Cemu
neporozuméli, k tomu se vraceli s rodici ¢i sourozenci.

U posledni otazky tykajici se pfani pracovat s takovymi
ucebnicemi znéla odpovéd’ jednoznaéné ano, s tim, Ze se jim
hlavné libilo, ze tkoly Ize vypracovavat na internetu doma.

Je nutno poznamenat, ze z vylosovanych zakiti nebyl
zadny, ktery by doma nemél piistup k internetu. Ve tiidé vSak
takovi zaci byli, a ti méli moznost vyuzit pocitacovou ucebnu
v hodinach vyhrazenych pro zaky, kdy slouzi jako studovna.

Analyza oblasti splnénych kol v elektronické ucebnici
vypovidd o mife osvojeni si dovednosti a védomosti v oblasti
digitalni fotografie zdky. V rdmci jednotlivych kapitol zaci na
zavér prochézeli vzdy kontrolnim testem. Ukolem pak bylo
provéieni praktickych dovednosti zaki odevzdanim fotografie
na zadané téma s vyuzitim zdkladnich ziskanych teoretickych
dovednosti.

Jako ukézku uvéadime vyhodnoceni testu v kapitole
Krajina. Otazky v testu znély: V jaké casti fotografie by mel byt
umistén horizont (obzor)? V kterou denni dobu je nejlepsi
fotografovat krajinu?  Fotografie krajiny ma byt celd
ostrda.(ANO/NE)

Test ve 3. kapitole Krajina, vyplnilo 52 zaka. Bez chyby jej
mélo celkem 21 zaku, jednu chybu udélalo 17 zakd, dvou chyb
se dopustilo 6 zakl, vSechny otazky Spatné nemél nikdo a 8
zaku test nedokoncilo. V grafu také muzete vidét porovnani
chybovosti mezi zaky 4. a 5. ro¢niku.
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Obr. 2: Krajina — vyhodnoceni testu

Nasledovaly testy ke kapitoldm Portrét a lidé, Nocni
fotografie, Fotografovani v interiéru. Praktick¢é a tvlrci
dovednosti zaki byly hodnoceny na zakladé odevzdanych tkola
z tzv. ,,Naméty a ukoly k procviceni®. Obsahovaly ndpady na
foceni vruznych prostfedich a podminkach. Vytvofené
fotografie pak zaci nahravali do e-kurzu.

K tématu Zakladni pravidla kompozice byly zadany tyto
naméty a ukoly: Zkousej fotografovat samostatnou véc (kvet,
svicku...) a stridavé ji umistuj do riznych Ccasti snimku
(doprostred, lehce ke kraji, uplné na kraj). Pokus se najit a
vyfotit linie
a krivky (cary) ve svém okoli a prirode. Pri fotografovani krajin
se snaz dodrzovat pravidlo tretin. Vyfot snimek, kde vyuzijes
"zlaté body".
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Obr. 3: Prace zaku

Na fotografii vidime mobilni telefon umistény piiblizné
ve ,,zlatém bod¢*“, tuzka ma funkci linie, kterd upozoriiuje na
hracku auticka v horni poloviné fotografie.

Podle reakci a turovné odevzdavanych testd lze
konstatovat, Ze Zaci se v prosttedi Moodle naucili pohybovat a
dokazali v ném studovat i plnit ukoly. Vzhledem k tomu, Ze se
jednalo o novy prvek ve vyuce, byli motivovani a na vystupech
jejich prace i na aktivité v e-learningovém prostiedi to bylo
znatelné.

Zavér
Pokusili jsme se ukadzat moznosti vyuziti digitalni
fotografie v prostfedi 1. stupné zakladni Skoly, a k tomu vyuzit

elektronickou ucebnici, ve které¢ je didakticky transformovano
ucivo z oblasti digitalni fotografie tak, aby bylo adekvatni
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aktualnimu stavu rozvoje Zzaka v oblasti vysSiho 1. stupné
zéakladni skoly.

Jako formu ucebnice jsme vyuzili elektronické prostiedi
Moodle, které spliuje jednak moznost stit se nosi¢em
didaktického materidlu, prostfedim zpétnovazebnim, ale 1 jistym
forem, tedy platformou ke komunikaci mezi ucitelem a zdkem.

Z vyse uvedenych vysledkli Ize konstatovat, zZe
elektronické prostiedi 1ze jako dopln¢k vyuky uspésné vyuzivat
JiZ na prvnim stupni zdkladni Skoly, a to jako formu studijniho
materialu, tak i pro praci a plnéni tkolll z domova.

K tématu digitalni fotografie a jejiho zafazeni jiz na
1. stupeni zdkladni Skoly 1ze podle vysledkii a vyhodnoceni prace
zaka dodat, Ze se jednd o zajimavé a aktudlni téma, které Ize po
transformovani do vyuky =zafazovat, a hlavné vyuzivat
dovednosti zakt pro vyuku v ostatnich oblastech RVP ZV.
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ROZVIJANIE BAZALNEJ
GRAMOTNOSTI NA HODINACH
ANGLICKEHO JAZYKA V PRIMARNEJ
EDUKACII

Marta Filickova
PreSovska univerzita, Pedagogicka fakulta

Uvod

Citanie predstavuje jednu z kriticky délezitych zruénosti
vyucCovanych v skolskom prostredi. Deti s problémami v Citani
maju nepochybne problémy zvladat® takmer vSetky Skolské
predmety. Naopak, deti, ktoré sa naucia Ccitat v prvych
ro¢nikoch, ziskaju  jednu znajzakladnejSich  zru€nosti
potrebnych pre pokraCovanie vo vzdelavani, zru¢nost, ktora
znich vytvara plne funkénych dospelych. Vyznam zru¢nosti
Citat’ nachddzame taktieZ v intencidch predmetu anglicky jazyk.

Od 1. septembra 2010 zacala povinna vyucba prvého
cudzieho jazyka od 3. ro¢nika zakladnych $kol. Skolam tato
povinnost” vyplynula zo zdkona ¢. 245/2008 Z. z. o vychove
a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych
zakonov v zneni neskorsich predpisov, zakladného zakona
upravujuceho systém Skolstva v SR v platnosti od 1. septembra
2008, ako aj zo Statneho vzdelavacieho programu ISCED 1.
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V kontexte Citania v prvom cudzom jazyku sa ocakdva,
ze ziaci 1. stupna zakladnych $kél dosiahnu troven vysledkov
oznaCenu ako Breakthrough (objavovanie, resp. uvodna
sposobilost’) a Waystage (sposobilost’ potrebnd na prezitie), co
je vzhode s kategoriami Al a A2 na urovni A — PouZivatel
zékladov jazyka. V oblasti Citania, ziak na Grovni Al rozumie
zndmym menam, slovam avelmi jednoduchym vetam,
napriklad na oznameniach a plagatoch alebo v katalégoch. Na
urovni A2 uz ziak dokaze citat’ velI'mi kratke jednoduché texty,
najst konkrétne predvidatelné informacie v jednoduchom
kazdodennom materiali, ako st napriklad inzeraty, prospekty,
jedalne listky a ¢asové harmonogramy a dokaze porozumiet
kratkym jednoduchym osobnym listom (Spolo¢ny eurdpsky
referenény ramec). Stdtny vzdelavaci program — Anglicky jazyk
(Biskupicova et al., 2011) Specifikuje komunika¢ni uroven
Al.1+, ktora Ziaci dosiahnu na konci 4. roénika. Ziak na tejto
urovni:

- ovlada vyslovnost obmedzeného repertodru naucenej
slovnej zasoby,

- dokaze spravne napisat’ vSetky pismena abecedy,
- dokaze identifikovat hlasky,

- dokaze vyhlaskovat svoje meno, adresu,

- dokéze spajat’ pismena,

- dokaze odpisat’ zname slova, kratke slovné spojenia a vety.

Clanok popisuje problematiku rozvijania bazalnej
gramotnosti ajej zlomek — fonematického uvedomovania
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a alfabetického principu; vymedzuje hlavné pojmy a prinasa
informacie o priebehu a vysledkoch vyskumu uskuto¢neného
vramci [. etapy dizertatnej prace autorky. Informacie
nadobudnuté v I. etape vyskumu nasledne slizia na vytvorenie
podnetového metodického materidlu na rozvoj bazélnej
gramotnosti v anglickom jazyku.

Bazalna gramotnost’

Pojem C(itatel'skda gramotnost’ rezonuje posledné roky
v slovenskom Skolskom prostredi coraz CastejSie. Dovodom st
neuspokojivé vysledky medzinarodnych vyskumov OECD,
znamych pod akronymom PISA (Programme for International
Student Assessment) aPIRLS (Progress in International
Reading Literacy Study). Z toho vyplyvaji snahy pedagoégov
a pedagogickych vyskumnikov rozvijat’ Citatel'ski gramotnost’
ziakov maximalizovanim efektivnosti vyucby zrucnosti Citat’.
Problematikou identifikacie deficitnych kognitivnych funkcii
ziakov ako aj moznostami ich stimuldcie sa v slovenskom
kontexte zaobera Koval¢ikova (2010). Spolu s riesitel'skym
timom ponukaji vysledky experimentalneho overovania
stimulacného programu zameraného o0.i. na stimuldciu
kognitivnych funkcii v ramci predmetu slovensky jazyk, kde
svoju pozornost zameriavaju na kognitivne operacie pritomné
pri Citani.

OECD PISA definuje Citatel'sk gramotnost’ ako
,,Sposobilost’ porozumiet’ pisanému textu, pouzivat pisany text
a premyslat o nom* (Humajovd & Klacanska, 2007, s.13).
Predpokladom rozvinutej cCitatel'skej gramotnosti je schopnost’
pracovat’ s textom uZ na urovni najjednoduchsieho dekodovania
vyznamov. Tato zékladna uroven C(itatel'skej gramotnosti je
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v literatiire oznacovana aj inymi terminmi. Pojem bazova (resp.
bazalna) gramotnost’ sa vo vSeobecnosti sustred’uje na rozvoj
automatizacie dekddovania, na vybavenie si zapamdtanych
informdcii z paméti, na reprodukciu. Barron (1991) pouziva
oznaCenie pociatocna gramotnost. Podl'a neho tento termin
znamena znalost a chdpanie korespondencie, resp. suvislosti
medzi grafémou (pismenom) a fonémou (hlaskou), ktoré si dieta
osvojuje neformalne vramci materinského jazyka eSte
v predskolskom veku. Pri vyucbe anglického jazyka je potrebné
tuto znalost' rozvijat' cielene v prvych rokoch cudzojazycnej
vyucby. Beldsova (2006) terminom pociato¢nd gramotnost’
pomenuva schopnost’ Citat' a pisat’, ziskavani v pociatocnych
rokoch Skolskej dochadzky. Zapotocna (2010) v suvislosti s
pociatocnym ¢itanim pod pojmom bazidlne funkcie chape
sluchové a zrakové rozliSovanie abstraktnych foném a grafém.
Na tejto trovni ucitel'a nezaujima obsahova analyza textu, skor
sa zameriava na plynulé Citanie a zdklady porozumenia textu.
Zatial’ ¢o je bazové Citanie v slovenskom jazyku vyucované na
hodinach ¢itania, rozvijanie bazového Citania v anglickom
jazyku musi nachddzat’ priestor na hodinach anglického jazyka,
kde je Casto vynechavané a vytlacané Citanim s porozumenim.

Fonematické uvedomovanie

Pojmom fonematické uvedomovanie oznacujeme
schopnost’ postrehnut’, premyslat’ o a pracovat’ s jednotlivymi
hlaskami (fonémami) v hovorenom slove. Skor, ako sa Ziaci
naucia citat’ v anglickom jazyku, potrebuju porozumiet’, ako
hlasky v anglickych slovach pracuju. Musia chapat, ze slova su
tvorené hlaskami (speech sound), ¢ize fonémami (Armbruster et
al., 2003). Zameranie fonematického uvedomovania je znacne
uzke, jedna sa o identifikdciu a manipulaciu s hlaskami
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(fonémami) v slovach. Ako dodava Lechta (Lechta et al., 2002),
fonematické uvedomovanie znamend, ze dieta si je vedomé
akustickej formy hovorenej re¢i, pricom sa vie odputat od
obsahovej stranky slov. Zaroven vyclenuje sluchom slova,
slabiky a hlasky, ich poradie a pocet.

Fonematické uvedomovanie je povazované za jeden
z najzékladnejSich procesov pritomnych pri uceni sa Ccitat.
Nielen ze je chapané ako vyznamny prediktor budicej zru¢nosti
Citat’, ale zarovenl predstavuje primarnu pri¢inu problémov
s ¢itanim na urovni slov (Allor, 2002; Izzo, 2002). Bradley
a Bryant (1983) vo svojich vyskumoch potvrdili kauzalnu tlohu
fonematického uvedomovania pri rozvijani gramotnosti
adokazali, ze fonematické uvedomovanie napoméha
osvojovaniu si zru¢nosti ¢itat’. Podobne, Caravolas (2004) tvrdi,
7Ze UspeSne rozvijanie gramotnosti sa odvija od niekolkych
kliovych kognitivnych zrucnosti, ato su: (a) fonematické
uvedomovanie, (b) znalost’ pismen abecedy a (c) spdsobilost’
ucit sa koreSpondenciu medzi grafémami a prislusnymi
fonémami. Zapotocnad a Petrova (2010) potvrdzuji status
fonematického uvedomovania ako kognitivnej a jazykovej
kompetencie, ktord je kI'i€ova pre optimalny vyvin gramotnosti.

Fonematické uvedomovanie zastdva vyznamnu ulohu vo
vyvoji reci ako takej, no jeho rozvijanie vplyva aj na Citanie
v cudzom jazyku. Ziaci zruéni vo fonematickom uvedomovani
zvladaju Citanie 1 hlaskovanie lepSie, nez ti, ktori maju problém
zvladnut' tuto zakladni spdsobilost’. Kulhdnkova a Malkova
(2008) predstavuju subor uloh zist'ujicich troven fonologickych
zrucnosti, ktorého autorom je M. J. Adams. Medzi jednotlivymi
ulohami nachadzame aj tie, ktoré rozvijaji fonematické
uvedomovanie:
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1. Ulohy na odhalenie odlidnosti, v ktorych dieta navzajom
porovnava slova a urcuje, ¢i sa lisia foneticky. Odlisnost’ medzi
slovami modze spocivat v prvej, koncovej alebo prostrednej
fonéme, ktorej identifikacia je najt'azsia.

2. Ulohy na na parovanie foném, kedy dieta porovnava slova
a urcuje, ktoré su si foneticky podobné.

3. Skladanie jednotlivych foném do slov. Diet’a da napriklad do
hromady hlasky /d/ /o/ /g/ a vytvori slovo.

4. Manipulacia s fonémami, kde dieta izoluje jednotlivé
fonémy, potom ich vynecha (elizia hlasok), nanovo usporiada
(transpozicia hlasok) alebo prida k slovu nova fonému.

5. Segmentovanie slov na fonémy. Dieta izoluje jednotlivé
fonémy v slove a vyslovuje ich, hlasku po hléske.

Stimulovanie fonematického uvedomovania ma velky
vyznam v cudzojazyénej edukacii. Statny vzdeldvaci program —
Anglicky jazyk zdoraziluje, Ze , vmnimanie a porozumenie
zvukovej podoby jazyka je vychodiskom pre rozvoj ostanych
komunikacnych cinnosti a stratégii. Osvojenie si zvukovej
podoby jazyka predchadza osvojeniu si jeho pisomnej podoby
(Biskupicova et al., 2011, s. 6). Bez adekvatneho fonematického
uvedomovania ziak nedokaze spajat hlasky za ucelom
vytvorenia slova, alebo rozkladat” slovd na jednotlivé hlasky.
Vyucovanie tejto schopnosti zlepsSuje ziakovu schopnost’ Citat’
slovd.  PrecviCovanim fonematického uvedomovania sa
urychl'uje zodpovedajuca reakcia ziaka na vyucovanie zakladov
Citania a zlepSuje nasledny rozvoj zru€nosti Citat’ (Allor, 2002).
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Alfabetizacia

Fonematické uvedomovanie predstavuje jednu z
nevyhnutnych prekondicii principu alfabetizacie. Pre rozliSenie
tychto dvoch procesov je nutné si uvedomit, Zze pod
fonematickym uvedomovanim rozumieme poznanie, ze hlasky
hovoreného jazyka spolu vytvaraju slova, zatial’ o osvojenie si
alfabetick¢ho principu sa tyka aj pisanej formy jazyka
(Armbruster, 2003). Pojem alfabetizicia vyjadruje pochopenie,
ze medzi jednotlivymi fonémami (hldskami) a grafémami
(pismenami, ktoré reprezentuju dané hlasky v pisanom jazyku)
existuje predvidatelny vzt'ah. Alfabetiziciu chapeme ako
porozumenie  abecednému  kodu; je  to  najvyssia
a najabstraktnejSia Uroven systému pisma. V literatire sa
stretavame s roznym oznacenim tohto vztahu medzi grafémou
a fonémou: grafo-fonémické vztahy, spojenie pismena-hlasky,
zhoda pismena-hldsky, zhoda zvuku-symbolu, hlaska-
hlaskovanie (Feuerstein et al., 2006) alebo porozumenie
alfabetickému principu (Kulhankovd & Malkova, 2008).
V anglickej literatire zas nachadzame oznacenie ,,phonics®.

Medzinarodnd asocidcia citania (International reading
association — IRA) zdodraznuje, ze Zziaci by vramci vyucby
Citania mali mat’ moznost’ porozumiet, ako sa pocuté (fonémy)
spaja s pisanym (pismend) (Humajovd & Klacanska, 2007).
Cielom rozvijania alfabetického principu je pomodct Ziakom
naucit’ sa avyuzivat principy abecedy, tj. porozumiet
systematickym a predvidatelnym vztahom medzi pismenami
a hovorenymi hlaskami. Znalost’ tychto vztahov ul'ah¢i ziakovi
presné a automatické rozozndvanie znamych slov ako aj
dekodovanie novych slov. Inymi slovami, znalost' principov
abecedy do velkej miery prispieva k ziakovej schopnosti c¢itat
slova, ato ako v izolécii, tak aj v kontexte. Zapotocna (2004)
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uvadza, ze alfabeticky princip je tazSie zvladnut' vo foneticky
nepravidelnom jazyku, akym je anglictina. Napriek tomu Byrne
(1998) aHulme et al. (2005) vyjadruju presvedcenie, Ze
zvladnutie porozumenia alfabetickému principu predstavuje
kritickli zruénost’ v rdmci ucenia sa Citat’ v anglickom jazyku.
Podl'a nich, ziaci uciaci sa Citat’ v anglickom jazyku su lepsi
v Citani a hlaskovani slov, ako aj v porozumeni, o Citaju, ak im
je  poskytnuté  systematické  aexplicitné  vyuCovanie
alfabetického principu.

Porozumenie alfabetickému principu sluzi na to, aby
ziak mohol zacat’ Citat’. Kritické¢ hlasy (Rayner et al., 2002) ale
tvrdia, ze hlaskovanie v anglickom jazyku je prili§ nepravidelné
na to, aby vyucCovanie alfabetizacie pomohlo Ziakom naucit’ sa
Citat’ slova. Vyucovanie alfabetizacie vSak uc¢i ziakov systém
zapamdtania si, ako Citat’ slova. AZ sa ziak nauci, napriklad, ze
phone sa hlaskuje p-h-o-n-e a nie f-0-a-n, jeho pamit mu
pomaha citat’, hlaskovat’ a rozoznavat’ slovo okamzite a presne.
Tento princip plati aj unepravidelne hlaskovanych slovéch.
Viacsina znich obsahuje nejaky pravidelny vztah medzi
pismenom a hlaskou, ktory napomaha ziakovi zapamatat’ si, ako
sa dané slovad Citaja. Abecedny systém je vlastne
mnemotechnickd pomoécka podporujuca zapamitanie si
Specifickych slov. Ako tvrdi Treiman (2005), abysme predisli
situdcii, kedy by Zziaci zapisovali slova podla ich fonetického
usporiadania, je potrebné zabezpecit dostatocné uvedomovanie
si fonetickej Struktiry slov. Pre ilustraciu uvedieme priklad
Specificky pre anglicky jazyk. Ako ndhle sa Ziak nauci, Ze
grafému p v slove photo vyslovujeme ako f (¢ize fonému /f/),
tento poznatok moéze pouzit’ pri dekodovani inych slov, ktoré
obsahuju zhluk grafém ph, napriklad dokéze spravne dekddovat’
fonému /f/ v slove philosophy. Ak sa grafému j ziak nauci
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vyslovovat’ ako /dZ/ v slove jam, tuto znalost’ vie preniest’ na
iné slovo, napriklad joke.

Hoci sa na prvy pohl'ad javi prepojenie medzi pismenami
a fonémami ako zna¢ne jednoduché, v anglickom jazyku vlastne
existuji stovky odchylok od beznych, Standardnych vzorcov.
Medzi tymito vynimkami sa nachadzaju aj bezné slova, ktoré sa
ziak u¢i medzi prvymi. V tomto pripade, nedostatok uplnej
zhody medzi pismenami azvukmi moéze predstavovat zdroj
zmdtku a potencialneho problému pre zacinajiceho Citatel’a.

Vyskumna ¢ast’

Vyskum sa venuje skimaniu definovanych aspektov vo
vyucbe anglického jazyka na 1. stupni zédkladnych $kol. Nasim
vychodiskom sa stala problematika zrucnosti citat, ato na
urovni  bazélnej gramotnosti,  konkrétne  rozvijania
fonematického uvedomovania a alfabetického principu.

Na urovni deskripcie sa v slovenskom kontexte autori
z oblasti lingvistiky a pedagogiky venuju problematike zru¢nosti
citat' (Brtka, 1980; Cizmarovi¢ & Kalna, 1991), gramotnosti
ako takej (Humajova & Klacanska, 2007; Zapotocna, 2004), ako
aj bazélnej gramotnosti (Belasova, 2006; Gavora, 2003; Pupala
& Zapotocna, 2010). V zahrani¢nej literatire autori definuju
psychicky proces Cc¢itania (Rayner et al., 2002), popisuju
jednotlivé sub-zruénosti, tj. dekddovanie slov a porozumenie
pisaného textu (Pickering, 2006) a objasiiuji problematiku
gramotnosti v intencidch Specifik anglického jazyka (Barron,
1991).

Rela¢né a kauzalne vyskumy v oblasti zrucnosti citat’
v cudzom jazyku sa orientujil na osvojovanie si fonologickych
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principov v mladSom Skolskom veku (Flege et al., 1999), v
obdobi puberty (Bongaerts et al., 1995), ako aj v dospelosti
(Krashen et al., 1979). Okrem vekového aspektu mnohi
vyskumnici sleduju osvojovanie si zrucnosti ¢itat’ u deti v ramei
ich materinského jazyka (Stuart, 1995; Uhry, 1999) i cudzieho
jazyka (Ganschow & Sparks, 1986; Kahn-Horowitz et al.,
2006).

V zahrani¢nych Studiach sa pozornost’ venuje taktiez
urCeniu vztahov medzi problémami s Citanim na trovni
lingvistického kdédovania v cudzom jazyku a materinskym
jazykom (Castro & Peck, 2005; Chen & Chang, 2004). V Ceskej
republike tieto tedrie zdkladnych jazykovych zrucnosti
(v materinskom jazyku) ako zakladu pre ucenie sa cudzieho
jazyka rozvija Najvar (HanuSovd & Najvar, 2008; Najvar,
2008).

Ciele vyskumu

Ciele dizajnu vyskumu vyplynuli z vyskumnej otazky,
ktorej znenie je nasledovné: AKy je sucasny stav rozvijania
po€iato¢nej gramotnosti v anglickom jazyku na prvom
stupni zakladnych $kol? Z tejto komplexnej vyskumnej otazky
vyvstalo niekol’ko $pecifickych ciel'ov. Ich podstata tkvie v:

(1) zisteni, aké postupy sa vyuzivaju pri stimulacii bazovej
gramotnosti v anglickom jazyku;

(2) urceni, v akom rozsahu sa ucitelia venuju rozvijaniu bazalnej
gramotnosti v anglickom jazyku;
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(3) identifikovani hlavnych problémov vo vyucbe zrucnosti
Citat’.
Vyskumné predpoklady

Vramci stanoveného  deskriptivneho  vyskumného
problému sme vyjadrili urcité predpoklady a ocakavania
s ohl'adom na vysledky Setrenia:

- ocakédvame zistenie, Ze na hodinach anglického jazyka na
I stupni ZS sa len v minimalnej miere kladie doraz na
vyucbu zékladov ¢itania, teda bazalnej gramotnosti;

- ocakavame, ze na hodinach anglického jazyka na I. stupni
ZS bude nizka miera pritomnosti aktivit podporujicich
rozvoj fonematického uvedomovania;

- domnievame sa, Ze na hodinach anglického jazyka na I.
stupni ZS st v nizkej az Ziadnej miere pritomné aktivity
podporujuce rozvoj porozumenia vztahu medzi fonémou
a grafémou (alfabetizacia).

Domnienky boli zaloZzené na poznatkoch nadobudnutych
pocas Studia predmetnej literatiry ako aj obsahovej analyzy
Skolskych a legislativnych dokumentov, kde sme pozornost’
sustredili na podmienky cudzojazycného vyucovania.

Vyskumna vzorka

Vyskumna vzorka pozostavala ztroch uciteliek
anglického jazyka na I stupni ZS. Do vzorky sme zaradili
ucitel’ky sukonCenym vysokoSkolskym vzdelanim II. stupia
v odbore primarna pedagogika. Vyber konkrétnych uciteliek bol
taktiez ovplyvneny podmienkou, aby dané ucitel’ky neboli
zapojené v ziadnom citatel'skom programe (vid’ Strakova, 2012).
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Nasim zédmerom bolo zistit’, ako sa ucitel’ky na Standardnych
hodinach venuju pociatoénému cCitaniu.

Vybrané uéitelky sa medzi sebou lisili v dizke
pedagogickej praxe. Do vyskumnej vzorky sme zaradili dve
ucitel’ky s dlhoro¢nou praxou (vyse 25 rokov) a jednu ucitel’ku,
ktora radime do rozhrania medzi zacinajicim a skisenym
pedagégom s dizkou praxe menej ako 10 ale viac ako 5 rokov.
Hoci mali skusenejSie ucitel’ky niekolkoro¢nti prax vo vyucbe
na I. stupni, obe boli pocas vyskumu v procese rekvalifikacie
uditel'a anglického jazyka na ZS. Utitelka s kratSou praxou uz
mala rekvalifikaciu absolvovanu. Aj ked sa ucitel’ky lisili
v dizke pedagogickej praxe a kvalifikovanosti v oblasti vyuéby
anglického jazyka, cielom vyskumu bolo popisanie suc¢asného
stavu rozvijania pociatoCnej gramotnosti v anglickom jazyku
vyucby bez ohl'adu na dané charakteristiky uciteliek.

Metédy vyskumu
Na zber vyskumnych déat sme pouzili dve metody:

(1) Metodou zamerného priameho Strukturovaného pozorovania
sme zistovali, aké principy sa vyuzivaju pri stimulacii u¢enia sa
zékladov Citania v anglickom jazyku na prvom stupni
zakladnych §kol. Pozornost sme sustredili na dve domény
pociatocného Citania, fonematické uvedomovanie (schopnost
pocut, identifikovat’ a manipulovat s jednotlivymi hlaskami
v hovorenom slove) a princip alfabetizacie, tj. porozumenie
vztahu medzi fonémou (hldska hovoreného jazyka) a grafémou
(pismeno reprezentujice hlasku v pisanom jazyku).

Domény fonematického uvedomovania a principu
alfabetizacie boli operacne definované prostrednictvom
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vybranych aspektov procesu rozvoja zru¢nosti ¢itat’ v anglickom
jazyku. Vyber aktivit bol podmieneny ich Standardnym
vyuzivanim pri vyucbe a rozvijani komunikacnej zrucnosti citat’
v kontexte cudzojazy¢ného (anglického) vyulovania. Pri
zostavovani kategdrii javov sme sa inSpirovali autormi Roth,
Worthington a Troia (2009), ktori ponukaju kategorie s nizkym
stupnom vyvodzovania (Gavora, 2008). Nasledujici zoznam
poskytuje  prehl'ad  vybranych  manifestacii domén
fonematického uvedomovania a principu alfabetizacie ako
typickych prejavov vo vyucovani zrucnosti Citat’.

e Doména fonematického uvedomovania:

- Fonematické rozoznavanie

e Ziak verbalne identifikuje, ktoré zo skupiny slov
zacinaju rovnakou hlaskou

- Fonematicka totoZnost’

e Ziak verbalne identifikuje rovnaké hlasky v roznych
slovach

- Fonematicka kategorizacia

e Ziak verbalne identifikuje slovo, ktoré nepatri do
skupiny slov (z fonologického hl'adiska)

- Fonematicka izolacia
e Ziak verbélne identifikuje jednotlivé hlasky v slove
- Fonematické spajanie

e Ziak kombiniciou pocutych oddelene vyslovenych
hlasok vytvara slovo
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- Fonematicka segmentacia

e Ziak rozlozi slovo na jednotlivé hlasky (vyslovuje kazdu
hlasku pri su¢asnom vytlieskavani ¢i pocitani)

- Fonematické odstranovanie

e Ziak verbalne identifikuje slovo, ktoré vznikne po
odstraneni fonémy z iného slova

- Fonematicka reprodukcia
e Ziak reprodukuje zapamitané zvuky &i slova v slede
- Fonematické pridavanie

e Ziak wvytvori nové slovo pridanim fonémy do
existujuceho slova

- Fonematické nahradzanie
e Ziak nahradi fonému za inti, aby vytvoril nové slovo
- Fonematické kombinovanie

e Ziak spaja jednotlivé hlasky vslove za uéelom
vyslovenia celého slova

¢ Doména alfabetického principu
- Ziak zoskupuje zvuky v poradi s pismenami slov

- Ziak verbalne identifikuje zhodu medzi vzorcom pismen
a vzorcom zvukov

(2) Metodou nestruktirovaného pozorovania sme kvalitativnym
spdsobom zaznamenavali javy vo vyucovacom procese, ktoré
obohatili naSe poznatky o sposobe vyucby zrucnosti Citat' na
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hodinach anglického jazyka. V percepnom poli
nestruktirovaného  pozorovania  bolo  zaznamenavanie
konkrétnych aktivit a prostriedkov, ktoré ucitel’ky vyuzivali na
vyuébu  zru€nosti  ¢itat. Predmetom  nestruktirovaného
pozorovania bolo taktiez  zachytenie roéznych chyb, ktoré
vznikali v rdmci tychto aktivit.

Realizacia vyskumu

Vyskum sa konal v jari 2012 v triedach 1., 2. a 3. ro¢nika
na Zéakladnej $kole na Srobarovej ulici v PreSove a Zéakladnej
skole v Lipanoch. UCcitel’ky z vyskumnej vzorky v tychto
ro¢nikoch vyucovali predmet anglicky jazyk, ¢o vyhovovalo
naSmu zameru overit si podmienky, v akych sa v sucasnosti
nachdadza vyucba anglického jazyka na I. stupni zékladnych
skol. Na ziskanie relevantnych informacii sme potrebovali zistit,
aké vedomosti ucitel’ky odovzdavaju ziakom prichddzajacim do
treticho ro¢nika (za predpokladu, Ze sa na Skole vyucuje
anglicky jazyk uz od 1. ro¢nika).

Prostrednictvom  Strukturovaného pozorovania sme
vytvorili 31 zdznamov z pozorovania edukacnych jednotiek
vdizke 45 minGt. Do zaznamového harku sme nakodovali
vopred stanovené druhy javov, tj. kategdrie lingvistického
charakteru. Hoci kategdrie predstavuju behavioradlne prejavy
ziaka, nasim zamerom bolo sledovat’ uvedenie danej aktivity
ucitelom, tj. vokamihu vyskytu wurcitej aktivity sme
zaznamenali jej pritomnost do zaznamového harku.
Vyhodnotenim pozorovania sme zistili pritomnost’ kazdej
kategorie vramci jednej skumanej pozorovanej edukacnej
jednotky. Nasledné sme urcili percentudlny podiel vyskytu
jednotlivych kategorii a taktiez poradie vyskytu.
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V ramci kazdej pozorovanej edukacnej jednotky sme
paralelne so Strukturovanym pozorovanim vykonali 31
zdznamov  prostrednictvom  metdédy  neStrukturovaného
pozorovania. Zamerom  pouzitia tejto  metédy  bolo
zaznamenanie dalSich edukacnych javov, ktoré sa tykali
predmetu vyskumu, no neboli obsiahnuté v zaznamovom harku.

Interpretacia vysledkov vyskumu

Po spracovani zozbieranych dat sme mohli pristupit’
k ich interpretécii na zdklade stanovenych ciel'ov.

(1) Nasim cielom bolo zistit, akym spdsobom ucitel’ky
rozvijajo  bazadlnu  gramotnost v anglickom  jazyku.
Z pozorovania hodin anglického jazyka vyplynulo, Ze ucitel’ky
vyuZivaju rozne aktivity na nacvik vyslovnosti. Ziak napriklad
opakuje vyslovnost’ slov v slede (bud’ po ucitel’ke, na ziklade
obrazkovej predlohy alebo piesni z CD) s textom pred sebou
alebo bez neho.

Ako casty prostriedok pri rozvijani bazalnej gramotnosti
sme zaznamenali piesne. Ucitel’ky taktiez vo velkej miere
pouzivaju obrazky pri nacviku c¢itania. Odpozorovali sme rdézne
obmeny tohto spdsobu rozvoja bazalnej gramotnosti. Pre
ilustraciu, ziaci spajaju  obrazky so slovami, ktoré ich
pomentivaju a potom ich &itaji. Ziaci takisto ,&itaju“ slova
podl'a obrazkovej predlohy.

V ramci hospitacii sme pozornost’ zamerali taktiez na
konkrétne aktivity rozvijajice zrucnost’ Citat na Urovni
fonematického uvedomovania a alfabetizdcie. Medzi nimi sa
nachadzali tlohy na precvicovanie anglickej abecedy, radenie
slov podl'a pocutého impulzu, radenie rozhadzanych pismen,
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verbalnu identifikaciu pociato¢nych hlasok, ako aj hlaskovacie
tlohy (word spelling). Castou aktivitou bolo nacvi¢ovanie
vyslovnosti problematickych hlasok (kratke a dlhé samohlasky,
dvojhlasky, hlasky Specifické pre anglicky jazyk).

(2) Nasim d’als$im ciel'om bolo urc¢it, v akom rozsahu sa
ucitelia venuju rozvijaniu bazovej gramotnosti v anglickom
jazyku. Nezaznamenali sme zdmerny a systematicky rozvoj
fonematického uvedomovania a alfabetizacie; skor sa nami
odpozorované aktivity uskutocnovali nezamerne, Casto krat len
zdovodu, ze sa takyto typ aktivity nachadzal v ucebnici.
Musime skonStatovat,, ze ucitel’ky v naSej vzorke sa rozvijaniu
bazélnej gramotnosti vedome nevenuju, zato nezaimerne ano. To
vedie k tomu, Ze ziaci €itaju anglické texty bez toho, aby sa pred
tym ucili principy alfabetizacie alebo rozvijali fonematické
uvedomovanie v anglickom jazyku. Vich pripade dochadza k
Hintuitivnemu*  ¢itaniu  bez  internalizovania  pravidiel
vyslovnosti.

(3) Taktiez sme stanovili miery zastipenia alfabetického
principu a fonematického uvedomovania vo vyucbe zru¢nosti
Citat. Vybrané kategérie Citania sme podrobili analyze.
Z celkového poctu 13 kategérii sa na hodinach anglického
jazyka vyskytlo len pit’, t.j. osem aktivit nebolo vobec pouzitych
pri rozvoji bazélnej gramotnosti. Pri popisovani percentudlneho
rozlozenia vybranych kategorii sme za celkova sumu (100 %)
zvolili sthrnny pocet pozorovanych javov v ramci stanovenych
13 kategorii, nachadzajucich sa v zdznamovom harku®’. Z tych

» Popisovany vyskum mal komplexnejsi charakter; v ramci neho sme
sledovali aj iné Struktiry nez tie, ktorym sa venujeme v ¢lanku. Z dévodu
vyhradeného priestoru preto vintencidch c¢lanku nebudeme venovat
pozornost’ ¢asovému zastupeniu vybranych kategorii v ramcei celkového casu
vyucovacej jednotky.
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aktivit, ktoré sme odpozorovali, sa najcastejSie vyskytla
fonematicka izolacia, kedy ziak verbalne identifikoval
jednotlivé hlasky vslove — 34,7 %. Druha vporadi sa
nachadzala fonematicka reprodukcia, teda aktivita, kde ziak
reprodukoval zapamétané zvuky ¢i slova v slede — 30,1 % ato
na urovni hovoreného slova. 25,6 % dosiahla aktivita
zoskupovania zvukov v poradi s pismenami slov, ktora radime
k alfabetizacii. Obdobnd aktivita, identifikacia zhody medzi
vzorcom pismen a vzorcom zvukov, sa vyskytovala na urovni
6,4 %. Posledna aktivita a teda najzriedkavejSie pritomna, ktora
sme zaznamenali, bolo fonematické Kkombinovanie
s percentudlnym podielom 3,2 %, pri ktorej ziak spajal
jednotlivé hlasky v slove za tcelom vyslovenia celého slova.
V nasledujucom grafe (Graf 1) znédzorniujeme dané idaje.

Percentudiny podiel aktivit
rozvijajucich fonematické
uvedomovanie a alfabeticky...

. 30,10% m reprodukcia
0% /! 6,40 % zapamatanych
320% \_25,60% vukov

Graf 1: Percentualne rozlozenie aktivit fonematického
uvedomovania a princip alfabetizacie

Ak sa pozrieme na mieru zastipenia jednotlivych domén,
rozvoj alfabetického principu tvori len 32 % z celkového suctu
aktivit vramci nami odpozorovanych kategorii, zatiall co
fonematické uvedomovanie sme zaznamenali vo viac ako 60tich
percentach (68 %). Z uvedeného vyplyva, Ze rozvijanie bazélnej
gramotnosti prostrednictvom fonematického uvedomovania
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a alfabetizacie je na hodinach anglického jazyka zastipené len
v malom rozsahu.

(4) Jednou z uloh pozorovania bola identifikacia
hlavnych problémov vo vyucbe zrucnosti ¢itat. Na tato otazku
je potrebné pozriet sa zdvoch stran. Na jednej strane
nachiadzame faktor kvality, resp. kvalifikovanosti ucitel’ky.
V nasej vzorke sa nachadzali uditel’ky primarneho stupna
vzdelavania, ktoré bud’ ukoncili doplnkové Studium ucitel'stva
anglického jazyka na primarnom stupni zakladnych §kol alebo
unich eSte doplnkové vzdeldvanie prebiechalo v Case
pozorovania. Samozrejme neoCakdvame, aby sa ich znalost
anglického jazyka pohybovala na irovni C2, no urcite by mali
ovladat’ vyslovnost’ zdkladnej slovnej zasoby, ktort od nich ich
ziaci kopiruju. Ak sa ziaci v prvych rokoch vyucby anglického
jazyka naucia chybni vyslovnost, ponesu si tito chybu do
d’alsich rokov a len tazko sa jej zbavia.

Na druhej strane sme zaznamenali problematicku
vyslovnost’ mnohych foném (najéastejSie samohlasok) u ziakov.
Zistili sme, ze ziaci maju tendenciu vyslovovat’ samohlasky tak,
ako ich vidia napisané, tj. do anglického jazyka prenasaji svoje
vedomosti o ¢itani slov zo slovenského jazyka. Tento transfer je
ale nepripustny. Tu sa najviac ukdzala potreba venovat sa
bazalnej gramotnosti aj v cudzom (anglickom) jazyku. Pre
ilustraciu, ako vel'mi je nebezpecna chybne naucena vyslovnost’
v zaciatkoch ucenia sa cudzieho jazyka, zaujimavy pripad nastal
v jednej triede, kde sa vécSina ziakov opakovane mylila vo
vyslovnosti slova there. Hoci boli upozorneni hned’ po
nespravne vyslovenej hlaske a opravili sa, pri d’alSej prilezitosti
svoju chybu zopakovali.
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Zaver

Vyskum ndm umoznil zodpovedanie otazok, ktoré sme si
na zaciatku skiimania polozili. Nase oCakavania a predpoklady,
ktoré sme uviedli, sa vo vel'kej miere potvrdili. S reSpektovanim
velkosti vyskumného suboru mozno konStatovat, ze na
hodinach anglického jazyka na I. stupni ZS sa len v minimalnej
miere kladie doraz na vyucbu zékladov citania, teda bazalnej
gramotnosti a teda:

e len v nizkej miere nachddzame pritomné aktivity
podporujuce rozvoj fonematického uvedomovania;

e len v nizkej miere nachddzame pritomné aktivity
podporujuce rozvoj alfabetického principu
porozumenia vzt'ahu medzi fonémou a grafémou.

Vysledky ziskané prostrednictvom vyskumu naznadili,
ze vyucba zakladov C¢itania v anglickom jazyku prebieha
nedostato¢ne, ba priam absentuje. Ziaci tretieho ro¢nika &itaju
na hodindch anglického jazyka skor intuitivne, bez predosle
naucenych, zautomatizovanych a internalizovanych zéakladov
v podobe fonematického uvedomovania 1 porozumenia
alfabetickému principu.

Ziskané informacie o spdsobe rozvijania fonematického
uvedomovania a porozumenia alfabetickému principu v procese
vyucby c¢itania na hodinach anglického jazyka nam pomohli
pochopit’ nedostatky sucasnej metodiky. Z vysledkov nasho
vyskumu vyvstala potreba intenzivnejSej prace s rozvijanim
fonematického uvedomovania i1 porozumenia alfabetickému
principu, ktorych vyznam tkvie v efektivhom osvojeni si
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bazalnej gramotnosti v ramci vyucby zrucnosti cCitat’ na
hodinach  anglického jazyka. Na dovazok, vysledky
nadobudnuté v ramci . etapy vyskumu dizertacnej prace napdzu
pri tvorbe podnetového metodického materidlu pre rozvoj
bazalnej gramotnosti v anglickom jazyku.

Poznamka: Clanok je <¢iastkovym vystupom grantového
projektu  APVV ¢. 0281-11 Exekutivne funkcie ako
Strukturalny komponent schopnosti ucit’ sa: diagnostika
a stimulacia; zodpovedny rieSitel doc. PhDr. Iveta
Kovalcikova, PhD.

Literatura

Allor, J. H. (2002) The relationships of phonemic awareness and
rapid naming to reading development. Learning Disability
Quarterly. vol. 25, Issue 1, str. 47-54.

Armbruster, B. B., F. Lehr a J. Osborn. Put reading first. The
research building blocks of reading instruction. Kindergarten
through grade 3. June 2003.

Barron, R. W. (1991) Proto-literacy, literacy and the acquisition
of phonological awareness. Learning and Individual
Differences. 3, 3, s. 243-255.

Belasova, L. (2006) Utvaranie pociatoénej gramotnosti
romskych ziakov. PreSov: Vydavatel'stvo PreSovskej univerzity
v PreSove. ISBN 80-8068-410-3

Biskupicova, K., K. Bockani¢ova, D. DE Jaegher, D. Duranova,
E. Farkasova, A. Haverova, S. Hoangova a B. Menzlova. (2011)
Statny vzdelavaci program — Anglicky jazyk. Priloha ISCED 1.



VYZKUMNA SDELENI 1123

Bongaerts, T., B. Planken a E. Schils. (1995) Can late starters
attain a native accent in a foreign language: A test of the Critical
Period Hypothesis. In Singleton, D. a Z. Lengyel (Eds.): The
Age Factor in Second Language Acquisition. Clevedon:
Multilingual Matters.

Bradley, L. aP. Bryant. (1983) Categorizing sounds and
learning to read: A casual connection. Nature. 301, 419-421.

Brtka, J. (1980) Metodickd prirucka na Ccitanie a pisanie
v 1. ro¢niku zakladnej Skoly. Bratislava: Slovenské pedagogické
nakladatelstvo.

Byrne, B. (1998) The foundation of literacy: The child’s
acquisition of the alphabetic principle. Hove, UK: Psychology
Press.

Caravolas, M. (2004) Spelling development in alphabetic
writing systems: A crosslinguistic perspective. European
Psychologist. 9, 1, 3—14.

Castro, O. aV. Peck. (2005) Learning styles and foreign
language learning difficulties. Foreign language annals. Vol.
38, issue 3. str. 401-408.

Chen, T. aG. B. Chang. (2004) The relationship between
foreign anguage anxiety and learning difficulties. Foreign
Language Annals. Vol. 37. Issue 2. str. 279-285.

Cizmarovi¢, S. aV. Kalna. (1991) Pedagogicka diagnostika
Citania mladsich Ziakov. Bratislava: SPN.
Feuerstein, R., R. S. Feuerstein, L. Falik a Y. Rand. (2006) The

Feuerstein Instrumental enrichment program. Israel: ICELP
Publications.



124 VYZKUMNA SDELENT

Flege, J., S. Yeni-Komshian a S. Liu. (1999) Age constraints on
second-language acquisition. Journal of Memory and Language.
41, 78-104.

Ganschow, L. aR. L. Sparks. (1986) Learning disabilities and
foreign language difficulties: Deficit in listening skills? Journal
of Reading, Writing and Learning Disabilities International, 2,
str. 305-319.

Gavora, P. (2003) Modely a urovne gramotnosti. In GAVORA,
P a O. ZAPOTOCNA (Eds.): Gramotnost’ — vyvin gramotnosti
jej  didaktického usmernovania. Bratislava:  Univerzita
Komenského Bratislava, s. 11-25.

Gavora, P. (2008) Uvod do pedagogického vyskumu. 4.vyd.
Bratislava: Univerzita Komenského. ISBN 978-80-223-2391-8.

HanuSova, S. a P. Najvar. (2008) Rana vyuka ciziho jazyka. In
Pokrivéakova, S. (Ed.): Inovacie a trendy vo vyucovani cudzich
jazykov u ziakov mladSieho Skolského veku. Nitra.

Hulme, Ch., M. Snowling, M. Caravolas aJ. Caroll. (2005)
Phonological skills are (probably) one cause of success in

learning to read: A comment on Castles and Coltheart. Scientific
Studies of Reading. 9 (4), 351-365.

Humajova, Z. aZ. Klacanskd. (2007) Zabudnuté C¢itanie.
Citatel'ska gramotnost’ v Skolach. Bratislava: Konzervativny
institut M. R. Stefanika. ISBN 978-89121-16-8

Izzo, A. (2002) Phonemic awareness and reading ability: an
investigation with young readers who are deaf. American Annals
of the Deaf. vol. 147, issue 4, str. 18-28.

Kahn-Horwitz, J., R. L. Sparks a J. Shimron. (2006) Weak and
Strong Novice Readers of English as a Foreign Language:



VYZKUMNA SDELENI 1125

Effects of First Language and Socioeconomic Status. Annals of
Dyslexia. Vol. 56, No. 1. str. 161-185. ISSN 0736-9387.

Kovalcikova, I. (2010) Kognitivnha edukacia a kompetencie
ucitel'a: moznosti identifikéacie deficitnych kognitivnych funkcii
ziaka ako predpoklad ich d’alSej stimulacie. In I. KovalCikova
(Ed.), Kognitivna stimulacia individualnych edukacnych potrieb
Ziaka zo socialne zmevyhodnujuceho prostredia (str. 37-61).
PreSov: Vydavatel'stvo Presovskej university.

Krashen, S., M. Long aR. Scarcella. (1979) Age, rate and
eventual attainment in second language acquisition. TESOL
Quarterly 13, 573-82. Rowley, MA: Newbury House.

Kulhédnkova, E. aG. Malkova. (2008) Fonematické
uvédomovani a jeho role ve vyvoji gramotnosti. E-psychologie
[online]. 2(4), 24-37. Dostupny z WWW: <http://e-
psycholog.eu/pdf/kulhankova_etal.pdf>. ISSN 1802-8853.

Lechta, V., Z. Cséfalvay, A. Kerekrétiova, Z. Matéjcek, M.
Mikulajova, V. Nadvornikova, J. Pecendk aZ. Tarkowski.
(2002) Diagnostika narusenej komunikacnej schopnosti. Martin:
Osveta.

Najvar, P. (2008) Rana vyuka cizich jazyku v Ceské republice
na prelomu 20. a 21. stoleti. Dizertacna praca. Brno.

Pickering, S. J. (2006) Working memory and education.
California: Academic Press.

Pupala, B. a O. Zépotocna. (2010) Vzdelavanie ako formovanie
kultirnej gramotnosti. In Kollarikova, Z. aB. Pupala:
Predskolska a elementarna pedagogika. Praha: Portal. ISBN
978-80-7367-828-9



126 | VYZKUMNA SDELENT

Rayner, K., B. R. Foorman, C. A. Perfetti, D. Pesetsky a M. S.
Seidenberg. (2002) How should reading be taught? Scientific
American. vol. 286, No. 3, str. 71-77.

Roth, F. P., C. K. Wortington a G. A. Troia. (2009) PASS:
A phonological awareness intervention program for at-risk
preschol children. ASHA Convention.

Strakovd, Z. (2012) Uplatnovanie zakladnych osvojovacich
principov v jednotlivych ro¢nikoch primarneho vzdelédvania. In
Strakové, Z. a 1. Cimermanova (Eds.): Ucitel’ cudzieho jazyka
v kontexte primarneho vzdelavania. PreSov: Vydavatel'stvo
Presovskej univerzity.

Stuart, M. (1995) Prediction and qualitative assessment of five-
and six-year-old children’s reading: A longitudinal study.
British Journal of Educational Psychology, 65, 287-296.

Treiman, R. (2005) Linguistic constraints on literacy
development: Introduction to special issue. Journal of
Experimental Child Psychology. 92, 103-106.

Uhry, J. K. (1999) Phonological awareness and reading:
Research activities, and instructional materials. In BIRSH, J. R.
(Ed.): Multisensory teaching of basic language skills, str. 63-84.
Baltimore, MD: Paul H Brookes Publishing Company.

Zapotocna, 0. (2004) Kultarna gramotnost’
v socialnopsychologickych suvislostiach. Bratislava: Album.
ISBN 80-968667-3-7.

Zapotocna, O. (2010) Rozvoj pociatocnej literarnej gramotnosti.
In Kollarikova, Z. a B. PUPALA. Predskolska a elementarna
pedagogika. Praha: Portal. ISBN 978-80-7367-828-9.



VYZKUMNA SDELENI 1127

Zapotoc¢na, O. aZ. Petrova. (2010) Jazykova gramotnost
v predskolskom veku. Trnava: Vydavatel'stvo Pedagogickej
fakulty Trnavskej univerzity v Trnave. ISBN 978-80-8082-404-
4.



128] RECENZE

ZIKL PAVEL ET AL.
VYUZITI ICT U DETI
SE SPECIALNIMI POTREBAMI

Veronika Svréinova

Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogicka fakulta

Monografie = Vyuziti ICT  (=Information  and
Communication Technologies) u déti se specidlnimi potfebami
je ur€ena zajemcim o vychovné vzdélavaci proces s vyuZzitim
informacnich a komunikac¢nich technologii ve vzdélavani zaku a
déti se specialnimi potfebami. Autor Pavel Zikl ptisobi od roku
2009 jako feditel Ustavu primarni a preprimarni edukace
Pedagogické fakulty Univerzity Hradec Kralové. Jeho
pedagogickd cinnost je zameéfena mimo jiné na specidlni
pedagogiku, psychopedii, somatopedii a terapii ve specidlni
pedagogice. Autor se rovnéz aktivné zapojuje do
védeckovyzkumné cCinnosti v oblasti specialni pedagogiky.
V roce 2005 vystupoval jako spolufesitel v projektu MSMT
(specificky vyzkum) 2126/2005 ,Deskripce a analyza
podminek vzdélavani Zakd se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami na 1. stupni ZS“. Za zminku stoji projekt
wZkvalitiovani vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi
potiebami v Kralovéhradeckém kraji“, ve kterém vystupoval
jako manazer projektu.

Publikace je tematicky zaméiena na vyuziti informacnich
a komunikacnich technologii v eduka¢nim procesu zéki se
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specialnimi vzd€lavacimi potfebami. Tato problematika je
aktualni jak ve sféfe soudobého vzdélavani v Ceské republice,
tak v celosvétovém meétitku. NaSe spolecnost Zije ve veku
digitalnich médii. VétSina z nas se stémito technologiemi
setkavd denné. Moderni technologie nas obklopuji a pomalu se
stavaji soucasti nejen naseho pracovniho zivota, ale i Zivota
soukromého — rodinného. Média se rovnéz stala pravoplatnym
¢lankem vychovné — vzdélavaciho procesu. Ceské skolstvi jiz
pocCitd s implementaci informacnich a  komunikacnich
technologii do vychovné—vzdélavaciho procesu jiz na primarni
Skole.

Vzdélavaci obsah zékladniho vzdélavani je uveden
v kurikularnim dokumentu Ramcovy vzdélavaci program pro
zakladni vzdélavani a je rozdélen do deviti vzdélavacich
oblasti, znichz jedna nese nazev Informacni a komunikacni
technologie. Jejim cilem je , dosdahnout zdkladni urovné
informacni gramotnosti — ziskat elementdarni dovednosti v
ovladani vypocetni techniky a modernich informacnich
technologii, orientovat se ve sveté informaci, tvorivé pracovat s
informacemi a vyuzivat je pri dalsim vzdelavani i v praktickéem
Zivoté (RVP ZV, 2007, s. 34).

Z vyse uvedeného je patrné, ze vzdélavani v oblasti
informacnich a komunikacnich technologii je povinné. Autor
tedy reaguje svou publikaci na aktudlni problematiku vyuziti
ICT v povinném vzdélavani 74kl na primarni Skole a zaméfuje
se predevSim na implementaci ICT do vzdélavani zakl se
specidlnimi potfebami.

Predkladand odbornd publikace je urcena piedevSim
ucitelim, kteti integruji ve tfidé zaky se specidlnimi potfebami
a hledaji ucinny nastroj pro zefektivnéni a usnadnéni vyuky
téchto zakl. Soucasna situace v edukacni sféfe totiz ve vétsSing
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piipadii nepocita s integraci zaki se specidlnimi potiebami do
specialnich tfid, Zaci jsou =zafazovani do béznych typa
zékladnich skol. Ucitelé tak musi byt pfipraveni na tuto situaci.

Uvedena publikace prinasi uditelim zakladni avSak
pomérné komplexni pohled do této problematiky se
zaméfenim pozornosti na vyuzivani informacnich a
komunikac¢nich technologii. Ty jsou v poslednich letech stale
Castéji integrovany s edukacni sférou a pfinaseji nové moznosti
v oblasti edukace. Pravé ztohoto diivodu se stavaji ucebni
pomuckou déti se specidlnimi potiebami, jelikoz umoziuji
naptiklad aplikaci aktivizujicich vyukovych metod, které jsou
aktudln¢ zarazovany do edukacniho procesu jako vysledek
nového pohledu na Zéka ve vzdélavacim procesu, kompenzuji
nékterd znevyhodnéni a navic umoziuji vétsi individualizaci,
kterd je nutna prave pii edukaci zaki se specidlnimi potfebami.

Publikace rovnéz prFinas$i mnoho podnéti Siroké
neodborné verejnosti, predevsim rodicim déti se specialnimi
potfebami, ktefi v knize naleznou mnoho informaci o aktualnich
moznostech edukace déti a zakli se zdravotnim postizenim
(mentalnim, télesnym, smyslovym, s vice vadami, vadami feci
a specifickymi poruchami uceni), se zdravotnim znevyhodnénim
(dlouhodobé nemocni, se zdravotnim znevyhodnénim nebo
zdravotnim oslabenim), se socidlnim znevyhodnénim a zakt
mimotadné nadanych.

Monografie je rozdélena do osmi kapitol, které na sebe
logicky navazuji, ale rovnéZ mohou byt studovany samostatngé.
Jednotlivé kapitoly pfinasi zékladni pohled do problematiky
vzdelavani zakl se specidlnimi potfebami, poskytuji ctenafi
piehled o aktudlnich moznostech zafazeni ICT do vyuky.
Soucasti publikace jsou praktické ukazky vyuziti ICT ve vyuce
vhodn¢ doplnéné obrazky, grafy a néavody. Publikace je
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rozSifena o seznam specidlniho hardwaru a softwaru
vyuzitelného uciteli pifi integraci ICT do vyuky zaka se
specidlnimi potfebami.

Uvodni kapitola prezentuje vysledky nékterych
vyzkumil v oblasti informacnich a komunikac¢nich technologii
ve sféfe vzdélavani, umoziuje tak zajemci utvofit si predstavu
o aktudlnim stavu a moznostech vyuziti ICT pfi vyuce. Autor
uvadi jak data Ceského statistického ufadu, tak vybrané
vysledky vyzkumtl, které byly realizovany na Ustavu primarni
a preprimarni edukace Pedagogické fakulty Univerzity
Hradec Kralové, kde mj. pisobi autor jako feditel, jak jiz bylo
uvedeno vyse. Za zajimavé vysledky povazuje autor napiiklad
skute¢nost, ze mezi 519 respondenty (ucitelé 1. stupné ZS)
pouze 2,9 % neproslo zadnym vzd€lanim v oblasti ICT. Coz lze
povazovat za pozitivni trend v oblasti dalSiho vzdé€lavani
uciteld. Jind je vSak situace v oblasti vyuky individudlné
integrovaného Zaka, kde se ukazuje, Ze 83 % uciteld nevyuziva
zadnou pomucku z oblasti ICT.

Vyuzivani informac¢nich a komunikacnich technologii
souvisi s vybavenosti Skoly témito technologiemi. Autor
predklada v této kapitole rovnéz informace o vybaveni Skol
modernimi technologiemi, odkazuje se pfedev§im na zastaralost
softwarového vybaveni na Ceskych Skolach, na které upozornil
Cesky statisticky Fad (CSU) v roce 2010. Publikace vychazi
tedy z poslednich dostupnych dat. Na tomto misté je vSak nutné
upozornit, ze CSU v soucasné dobé pracuje na aktualizaci tdchto
dat a nejaktudlnéjSi zdvére¢na zprava by meéla byt dostupna
v roce 2013.

Kapitola Moznosti vyuziti ICT u déti se specialnimi
potfebami je velice obsdhla. V kapitole se zajemce dozvi o
oblastech vyuziti ICT u déti se specidlnimi potiebami jako je
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naptiklad vyuka a stimulace, individualizace ¢i kompenzace,
reedukace, diagnostika apod. Kapitola je rozdélena do n€kolika
subkapitol, které¢ se konkrétné vénuji vyuziti ICT u déti
s mentalnim  postizenim, s télesnym postizenim, u déti
s naruSenou komunikacni schopnosti, u déti s vadami zraku,
s vadami sluchu a se specifickymi poruchami uceni.

Kazda subkapitola pfinasi zakladni informace o daném
postizeni ¢i znevyhodnéni a predklada aktualni moznosti vyuziti
ICT u téchto osob. Toto vyuziti zahrnuje potiebu prace se
specialnim softwarem a hardwarem. Publikace na tomto misté
srozumitelné prezentuje jednotlivé kategorie tohoto vybaveni
auvadi konkrétni situace, ve kterych lze dany software ci
hardware vyuZzit. Autor upozoriiuje rovnéZz na moznosti vyuZziti
informacnich a komunikacnich technologii béznym zplisobem,
tedy prezentuje strategie, které aplikuje intaktni populace
(v nékterych ptipadech je pouze nutné ptizptusobit vyukovy
program nebo technologii danému postizeni ¢i znevyhodnéni,
napft. zvolit basic trovei, pfizpiisobit velikost pisma ¢i hlasitost
zvuku).

Tato kapitola je nejvice nosnou ¢asti monografie, piinasi
¢tenafi komplexni pohled na danou problematiku. Je vSak nutné
fici, ze ucitelé, ktefi integruji ve tfidé zaka se specidlnimi
potifebami, by samoziejm¢ méli Cerpat informace o konkrétnich
specialnich vzdélavacich pottebach zakl i z jinych zdroju. Tato
publikace totiz zaméfuje svou pozornost predevSim na
vzdélavani za podpory ICT, informace o danych potfebach jsou
tedy uvadény predevSim pro dosazeni komplexnosti dané
problematiky. Sam autor vénuje témto potiebam pozornost
v nékterych ze svych dalSich odbornych publikaci (Déti s
télesnym a kombinovanym postiZenim ve Skole, Dité s
mentalnim postiZenim ve Skole).
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Treti kapitola se vénuje technickému vybaveni —
hardwaru. Autor vénuje pozornost zakladnim komponentam, ze
kterych se sklada osobni pocita¢, notebook nebo netbook. Pro
bézného uzivatele pocitace, ktery se zajima o moznosti vyuziti
ICT vpraci sdétmi se specidlnimi potiebami, neni nutné
studovat tuto kapitolu podrobné. Pii zdjmu o praci se
specialnimi vyukovymi programy ¢i specidlnim hardwarem je
vhodnéjsi se obratit na odborniky a konzultovat kompatibilitu
s parametry pocitace zédjemce. Kapitola totiz v tomto piipadé
podava pouze kusé informace, avSak ty jsou prezentovany
pomeérn¢ srozumitelné 1 uzivateli PC — zacate¢nikovi.

Kapitola Specidlni hardware jiz pifinaSi ctenafi
konkrétni a uzitetné informace o riznych kategoriich
specialniho hardwaru, ktery je urCen détem se specidlnimi
potiebami. V této Casti knihy se autor zaméfuje predevSim na
hardware urceny zdkim se zdravotnim postizenim. Jak uvadi
autor (Zikl, 2012, s. 49): ,, ... Zaci se zdravotnim oslabenim nebo
Zdci nadani nevyzaduji zpravidla pri prdci s vypocetni technikou
specialni pomiicky.

Kapitola je rozdeélena do nékolika subkapitol, které
vénuji  pozornost vstupnim a  vystupnim  zafizenim,
ergonomickym pomuckam, specidlnim pocita¢lim, periferii a
dalsim technickym pomitickam. Subkapitoly jsou doplnény o
nazorné obrazky, ukazdého technického zafizeni je uveden
srozumitelny popis jeho funkce. Ctenai si tak miZe udélat
predstavu o praktické vyuzitelnosti hardwaru, ktery umoziuje
osobam s handicapem praci sICT a v mnoha piipadech
umoziuje kompenzaci daného handicapu. Autor v zavéru
kapitoly upozoriiuje c¢tenafe na permanentni technologicky
pokrok v oblasti ICT, tedy na skuteCnost, ze informacni a
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komunikac¢ni technologie zastaravaji a na trh jsou uvadény stéale
nove.

Pata kapitola vénuje pozornost programovému
vybaveni pocitate. Autor se vénuje predevSim problematice
legalnich a nelegalnich programi. Ctenai ziskava piehled o
licencich, se kterymi se uzivatel (v tomto pifipadé predevsSim
ucitel) bude setkavat. Publikace piedstavuje nejcastéji pouzivané
placené licence, zaméfuje pozornost Ctenare rovnéz na licence
neplacené, tzv. freeware, shareware nebo trial verze programu.

Zasadnim pfinosem této kapitoly je upozornéni na
problematiku autorskych prav. Tuto ¢ast publikace by tak méli
prostudovat nejen ucitelé, kteti pracuji s zaky se specidlnimi
potiebami za podminek integrace ICT do vyuky, ale piinasi
uzitek rovnéz ucitelim, ktefi v soucasné dobé pracuji na
vytvafeni tzv. DUMu (digitadlnich ucebnich materialti) a
setkavaji se tak s problematikou autorstvi ve vSech svych
didaktickych materialech. Zakladni Skoly zapojené do projektu
EU penize $kolam prostiednictvim systému Benefit 7 jsou totiz
povinny zvefejnit asdilet vytvofené DUMy s ostatnimi
pedagogickymi pracovniky na vefejné pristupnych webovych
strankach. Kapitola software je tedy jakymsi zakladnim
opérnym bodem vSech wuciteld, ktefi ve vyuce pracuji
s informacnimi a komunikacnimi technologiemi. Je vSak nutné
si uvédomit, ze sféra ICT je v permanentnim technologickém
pokroku, jak jiz bylo uvedeno vyse. Z tohoto divodu je nutné
sledovat aktudlni déni v oblasti software — programového
vybaveni pocitace a jednotlivych licenci.

Nasledujici kapitola pojednava jiz konkrétné¢ o
specialnim softwaru vyuzitelném v edukaci déti a zaka se

specialnimi vzdélavacimi potfebami. Jak uvadi autor,
,specialni software jiz dnes patri k zakladnim prostredkiim
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podpory edukace Zakit se specialnimi potrebami (Zikl, 2012, s.
67).“ Specialni programové vybaveni pocitace totiz zajistuje
rozvoj znalosti v dil¢ich vzdélavacich oblastech, rozviji
potfebné kompetence zakli se specialnimi potfebami a casto
rovnéz kompenzuje znevyhodnéni a handicapy zaki.

Kapitola je rozdélena do nésledujicich subkapitol —
Softwarové programy usnadiiujici détem se specialnimi
potfebami ovladani PC, Software pro podporu edukace zakl se
specialnimi vzdélavacimi potfebami, Programy pro rozvoj
komunikacnich dovednosti a alternativni komunikaci a Software
pro podporu edukace zakt se specifickymi poruchami uceni.

Po prostudovani této kapitoly ziskd c¢tenar zakladni
a pomérné Siroky piehled o dostupnych a nejcastéji vyuzivanych
softwarech na Ceskych Skolach. Publikace prezentuje konkrétni
typy programii vhodné naptiklad pro déti a zéky s naruSenou
komunikaéni schopnosti nebo s télesnym postizenim, uvadi
ptehled programi vhodnych pro déti a zdky s mentalnim,
zrakovym ¢i sluchovym postizenim.

Piinosem této casti publikace je predev§im ziskéni
komplexniho ptehledu softwaru, ktery ucitel muze nebo
v mnoha piipadech i musi pouzivat ve sféfe edukace zakl se
specialnimi potfebami. Na jednom misté tak ziska uditel
aktualni shrnuti téchto programu s popisem vyuziti a navrhem
aplikace do edukacniho procesu. Zde je nutné op€t upozornit, ze
publikace miize pfinést Ctenafi jisté podnéty pro vyhledani
jednotlivych vyukovych programd, ale z dlouhodobého hlediska
bude v tomto piipad¢ tato kapitola ztracet na hodnoté. Jak jiz
bylo uvedeno vySe, rozvoj informacnich a komunikacnich
technologii jde stale kuptedu.



136] RECENZE

Piedposledni kapitola se vénuje problematice
pracovnich listii, tedy konkrétnim materidlnim didaktickym
prostiedkim. Pfinosem této Casti monografie je pichled zéasad
nutnych pro tvorbu didakticky nosnych material, publikace
seznamuje Ctendfe s moznostmi, jak rychle a efektivné vytvaret
tyto materialy. Rovnéz uziteny se jevi prehled aktudlnich
dostupnych zdroju kvalitnich obrazka, které mize ucitel pouzit
v pracovnich listech zdarma ke svym vyukovym ucelim.

Kapitola smétuje pozornost predevsim ke kancelaiskému
baliku OpenOffice.org, jehoz soucasti je naptiklad tzv.
vektorovy editor Draw, diky némuz mohou ucitel¢ vytvaret
jednoduché pracovni listy, ale také obsahuje graficky editor
Draw pro tvorbu plakatd apod. Ctenat se dozvi o uZivatelském
rozhrani tohoto programu, zjisti, jak je tento balik kompatibilni
s ostatnimi kancelarskymi balicky. Zavér kapitoly je vénovan
konkrétnimu postupu pfi tvorbé pracovniho listu v programu
Draw. V3e je doplnéno o nazorné ukéazky jednotlivych krokl
vytvareni ukazkového pracovniho listu.

Kapitola Pracovni listy je tak uzitecna pouze pro ucitele,
kteti nastupuji ucitelskou praxi a nemaji zkuSenosti s tvorbou
pracovnich listi, nebo pro ucitele, ktefi zacinaji pracovat s vyse
uvedenym specifickym programem. Jeji nastudovani tedy neni
nutné, je urCena pouze zijemcim o tuto problematiku.
Z pedagogického hlediska a z hlediska aplikace ICT do vyuky
tedy nema tato cast publikace informacné nosny vyznam, je
vSak prfinosna pro konkrétni zafazeni ICT do edukacniho
procesu.

Posledni kapitola je vénovéana problematice v soucasné
dob¢ velice oblibenych a ¢asto pouzivanych vizualnich ,,nejen
ucebnich® pomitcek, tedy prezentaci. Autor v ni prezentuje
zésady nutné pro jejich uspéSnou tvorbu. Tato cast knihy je
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proto velice diilezita pro vSechny ucitele, kteti ve vyuce s témito
vizualnimi pomtickami pracuji, tedy nejen pro ucitele zakl se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Tvorba prezentaci totiz
vyzaduje nékolik nutnych krokl pro to, aby vzdélavaci proces
za integrace prezentace do vyuky byl efektivni. Ucitel musi
napftiklad pfizpisobit velikost pisma velikosti mistnosti, ve které
je prezentace promitdna. Je nutné zvazit umisténi a vhodnost
objektd na jednotlivych snimcich prezentace apod.

Tato kapitola tedy shrnuje zékladni pozadavky na tvorbu
kvalitnich prezentaci, a je tedy vhodna pro vSechny uZzivatele
pocitace. Jeji soucasti je (rovnéz jako v kapitole ptfedchozi)
prakticka ukazka tvorby prezentace. I vtomto piipade
seznamuje  autor  Ctendfe s kancelafskym  balickem
OpenOffice.org, ktery obsahuje program k vytvaieni kvalitnich
prezentaci. Tento program se jménem Impress lze ovladat
podobn¢ jako PowerPoint, ktery je mezi béznymi uzivateli PC
velmi obliben. Publikace opét uvadi postup pii vytvareni
prezentace, jednotlivé kroky jsou popsany a ndzorn¢ doplnény o
obrazky.

Publikace Vyuziti ICT u déti se specidlnimi potiebami je
urCena predevSim pro ucitele, ktefi se poprvé ocitli v situaci
nutnosti integrace zaka se specidlnimi potiebami. Stava se tak
pro pedagogy prvnim vhledem do dané problematiky a zaroveii
jakousi priru¢kou, po které mohou sidhnout vzdy, kdyz se
ocitnou v situaci, kdy je nutné zaradit do vyuky déti se
specidlnimi potfebami informacni a komunikac¢ni technologie.

Publikace predstavuje zékladni komplexni vhled do
problematiky vyuziti informacnich a komunikacnich technologii
pii edukaci zakii se specialnimi potfebami. Publikace nechce a
ani si neklade za cil podrobny ptehled dané problematiky. Jejim
cilem je seznamit ucitele s aktualnimi trendy v oblasti edukace
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déti se specidlnimi potfebami se specifickym zamétenim
pohledu na ICT ve vzdélavani, které se stavaji nedilnou soucasti
naSeho zivota. Pfedev§im soucasna generace oceni jejich vyuziti
v Skolském prostredi, protoze digitdlni média predstavuji
nedilnou soucést jejich zivota. Tento ptfedpoklad tak potvrzuje i
termin, ktery v souvislosti s dneSni generaci zdkd a studentl
pouzil jako prvni Marc Prensky. Tento pojem tzv. digital natives
neboli digitdlni domorodci uvadi Prensky na zakladé¢
skuteCnosti, Ze dneSni generace vyrostla ve  svéte
vSudyptitomnych digitalnich technologii. Je tedy s timto svétem
szita a nemda problém se snimi ztotoznit a pouZzivat je jak
v pracovnim, tak v osobnim Zivot¢.

Je vSak na misté podotknout, Ze dana situace si zada
odborngjsi prapravu. UCcitelé by méli danou problematiku na
zéklad€ podnéth této publikace prostudovat hloubéji. Autor sam
se vénuje této problematice v nekterych jiz vySe uvedenych
publikacich, dalS$imi pfinosnymi zdroji je napiiklad Speciaini
pedagogika od Josefa Slowika (2007) nebo Edukace Zakii se
specialnimi vzdeélavacimi potiebami od Bartonové (2005).

Problematice ICT obecné se veénuje Manénova
v publikaci ICT a ucitel 1. stupné zakladni skoly (2009) nebo Jifi
Zounek v publikaci ICT vzivoté zdkladnich skol (2006),
tématem vyuziti ICT u déti se specifickymi poruchami uceni se
zabyva Smutny a Safrova v publikaci VyuZiti vipocetni techniky
pri reedukaci specifickych poruch uceni (1997).

Jak lze usoudit z vySe uvedeného piehledu publikaci,
problematika implementace ICT do vyuky zakt se specialnimi
potfebami se konkrétn¢ nevyskytuje v zadné publikaci, pouze
kniha Smutného a Safrové se této tematické oblasti vénovala
blize, avSak publikace byla vydana vroce 1997, v soucasné
dob¢ tedy nema nosny vyznam. Publikace Vyuziti ICT u déti se
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specidlnimi potrebami je tedy ve svém oboru ojedinéla a
zaslouzi si pozornost vSech ucitelti a osob, které pracuji s ICT
a s détmi se specidlnimi pottebami.

Ucitelé, ktefi jiz delSi dobu integruji zaky se specidlnimi
potfebami, oceni nejvice kapitoly Specialni hardware, Specialni
software v edukaci déti a zakll se specialnimi vzdélavacimi
potiebami, Pracovni listy a Prezentace. Tyto kapitoly totiz
pfinaseji aktudlni nabidku trhu sICT, které jsou vyuzitelné
v oblasti edukace obecn¢ a edukace déti se specidlnimi
potfebami. VSem ucitelim bude jist€¢ napomocen i Seznam
specialniho softwaru, ktery je uveden v zavéru knihy.

V publikaci chybi zminka o moznosti vyuziti interaktivni
tabule ve vyuce zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami.
Této problematice by mohla byt vénovdna nejméné jedna
kapitola, jelikoZ je tato dotykové¢ senzitivni plocha v poslednich
letech zatazovdna do edukacniho procesu vSech typa Skol.
Vyuziti interaktivni tabule vy vyuce pfinasi mnoho vyhod pravé
zakim se specialnimi potiebami. Ve spojeni s pfidavnymi
zafizenimi umoznuje efektivnéjsi a snadnéjsi zapojeni zaka se
specialnimi potfebami (pfedevSim zakl s handicapem) do
vyuky.

Publikace obecné¢ je prehledna a ¢tivd, je psana
srozumiteln¢, takze ji oceni 1 Sirokd vefejnost bez
pedagogického vzdélani. Mohou ji studovat i zac¢atecni uzivatelé
informac¢nich a komunikac¢nich technologii, jelikoz obsahuje
mnoho nazorného obrazkového materidlu i s pomérné detailnimi
postupy prace s danymi komponentami z oblasti ICT. Publikaci
lze povazovat za velice aktudlni, ale vzhledem kjiz vyse
zminované¢  problematice  rychlého  pokroku v oblasti
informacnich a komunika¢nich technologii, nelze ji oznacit za
nadcasovou. Implementace ICT do edukacni sféry totiz prinasi
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nejen mnoho vyhod, ale je spojena rovnéz s nékolika
komplikacemi. Tou zésadni je skutecnost, ze oblast ICT se stale
a rychle méni, bézny uzivatel se tedy v této sféfe obtizné
orientuje. Sféra ICT a jejich vyuziti se vztahuje pouze ke
kratkodobému Casovému horizontu, technologie i programy
zastaravaji a byvaji nahrazovany nov¢jSimi. Z tohoto divodu je
obtizné vytvofit publikaci zaméfenou na konkrétni vyuziti
informac¢nich a komunika¢nich technologii — v tomto ptipadé
bude publikace bud’ pfili§ obecna, ale s nad¢asovou platnosti,
nebo  konkrétné¢  aplikovatelnd, avSak s kratkodobym
hodnotovym zazemim.
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SULOVA, LENKA, TOMAS, FAIT, WEISS,
PETR, ET AL. VYCHOVA
K SEXUALNE REPRODUKCNIMU ZDRAVI

Katefina Kadl¢ikova
Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogicka fakulta

Sexualni vychova se zabyva zakladnimi informacemi,
které se tykaji jak télesného, tak hormonalniho vyvoje, vyvojem
prvnim stupni zakladni Skoly, sexudlnim zneuzivanim, pedofilii,
které jsou v dneSni dobé velkou hrozbou, ale i nemocemi
spojené se sexualitou a mnoho jiného. Proto je velmi dulezité
zabyvat se problematikou sexualni vychovy, ktera je aktualnim
predmétem diskutovani, realizovat ji ve vyuce jiz na prvnim
stupni, aby si zéaci udélali vlastni predstavu a ujasnili si vSechny
své nejasnosti.

Monografii Vychova k sexudlné reprodukénimu zdravi
oceni predevsim dospivajici mladez zabyvajici se touto oblasti,
je ovSem inspiraci 1 pro rodi¢e téchto déti, jez
s nimi na takové téma rozmlouvaji. Knihu mohou vyuzit i
ucitelé zakladnich, stfednich 1 vysokych skol, kteii se oblasti
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sexualni vychovy zabyvaji, mohla by jim poslouzit jako
pomucka ve vyuce a vychové k manzelstvi a rodicovstvi. Pro
jeji dostatecné Siroké informace ji mohou vyuzZivat obory
pedagogické fakulty — budouci ucitelé, socialni pracovnici nebo
psychologové, ale 1ilékarské fakulty, které nastudované
poznatky mohou pievést do praxe.

Monografie  ¢tenariim  publikace  predstavuje
nejaktualnéjsi poznatky z oblasti sexudlniho zdravi a
zaroven ukazuje na potiebu odborné diskuze o spravném
chiapani probiranych témat na verejnosti, ktera napfi¢
¢eskou spolecnosti vyvolava stale vinu rozhoiceni. Publikace
je charakteristicka interdisciplinArnim pristupem — zasahuje
do oblasti psychologie, pedagogiky, psychiatrie, mediciny,
gynekologie a mnoha dalSich a nabizi nejraznéjsi thly
pohledu na pojeti sexuality, sexualné reprodukcéniho zdravi
a dalSich okruhi, které jsou svym obsahem jim blizké.

Kniha je spolecnou praci psychologa, gynekologa a
psycholog-sexuologa,  ktefi  spolupracovali s kolektivem
odbornikll z profesi pediatrie, rodinné terapeutiky, pedagogiky,
demografie atd. Autofi publikace jsou vyznamnymi odborniky,
ktefi publikaci obohatili svymi poznatky z praxe.

Prvni z autord Lenka Sulova je vyznamnou &eskou
psycholozkou. Je absolventkou studia psychologie na
Filozofické fakult¢ Univerzity Karlovy specializace klinicka a
socialni psychologie. V soucasné dobé se vénuje soukromé
psychologické praxi a vede oddéleni socidlni psychologie na
katedfe psychologie na Filozofické fakult¢ UK v Praze, kde
zabezpecuje predméty jako ontogenetickd psychologie,
aplikovana socialni psychologie ¢i partnerské a rodinné vztahy.



RECENZE |143

Druhy autor — Toma$S Fait je pfednim cCeskym
odbornikem v oblasti gynekologické endokrinologie a
antikoncepce. Vystudoval Lékatskou fakultu Univerzity
Karlovy
v Praze. Je autorem mnoha odbornych clankt, vykonnym
redaktorem c¢asopisu a mnohé dal$i. V soucasnosti pracuje na
Gynekologicko-porodnické  klinice 1. Lékarské fakulty
Univerzity Karlovy a VNF Praha.

Petr Weiss, tieti autor publikace, patii k vyznamnym
Ceskym sexuologlim, ktery se zabyva sexualnimi dysfunkcemi,
deviacemi, transsexualitou, partnerskymi vztahy a psychoterapii.
Absolvoval psychologii na Filozofické fakult¢ UK v Praze, nyni
pracuje jako klinicky psycholog, je také védeckym sekretafem
Ceské sexuologické spole¢nosti a puisobi jako soudni znalec
v odvétvi psychiatrie, specializace klinickd psychologie a
sexuologie.

Sexuélni vychova v Ceské republice ma své kofeny jiz
vroce 1917, kdy Spolkova rada Pedagogického muzea
Komenského v Praze Memorandum C. K. piedlozila Zemské
Skolni rad¢é pro kralovstvi ¢eské navrh ,,O pohlavni vychoveé
Ceske”, kde vyzaduje zavést pohlavni vychovu do Skol. Pro
zavedeni pohlavni vychovy do skol byl i tehdejsi prezident T. G.
Masaryk, ktery ve své publikaci vyzdvihuje netabuizovat témata
tykajici se pohlavni vychovy. V roce 1921 byl v Praze zalozen
Ustav pro studium pohlavnosti (nyn&j§i nazev Sexuologicky
ustav), coz bylo prvni univerzitni sexuologické pracovisté na
svété a ve své vyzkumné Cinnosti pokracuje dodnes. V 30.
letech 20. stoleti byla v Praze vydand kniha ,,Pohlavni vychova
nas$i mladeze®, ve které autor popisuje vychovu ke zdravému a
normalnimu pohlavnimu Zivotu. V roce 1960 vysel Véstnik
Ministerstva Skolstvi obsahujici pokyny k zahdajeni vychovy
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k rodicovstvi a v roce 1972 vySel Véstnik Ministerstva Skolstvi
,Zasady vychovy krodiGovstvi na ZDS“. Zminény véstnik
vymezil obsah vychovy k manzelstvi a rodiCovstvi. Az
pocatkem 90. let se projevila snaha systémoveé zménit situaci
v oblasti sexualni vychovy, o kterou se az dodnes snazi i1 fada
spolecnosti 1 jednotliveli — Spolecnost pro planovani rodiny a
spole¢nosti, Asociace manzelskych poradcti apod. (Sulova,
2011).

Text publikace je ¢lenén do tii zédkladnich oddild, kde se
kazdy zabyva jinym tematickym okruhem. Oddily jsou
rozdéleny do jednotlivych kapitol, ty jsou dale systematicky
roz¢lenény na nékolik podkapitol.

Prvni oddil s nazvem Sexudlni zrani a formovéni
sexualni identity se snazi ¢tenafi ptiblizit vyvoj jedince od jeho
uplného vzniku. Tato ¢ast popisuje naptiklad prenatalni vyvoj,
porod, porodni alternativy, piijeti rodi¢ovské role, ale zaroven
sleduje psychosocialni vyvoj jedince a formovani jeho identity v
détstvi a proces dospivani, jak télesné dospivaji divky a chlapci.
Do popiedi jsou postavena dvé hlavni témata, a to téma, které se
tyka jedince a jeho rané¢ho vyvoje a druhé souvisejici s tim, jak
bude v dospélosti schopen pifijmout a zodpovédné plnit
rodicovskou roli. Ve zmince stoji uvést i vliv zaméstnanosti
rodict na dité skolniho veéku. "Zamestnanost rodicit a zejména
matky s sebou prindsi radu kladnych, ale i zapornych dopadii na
rodinu a partnersky Zivot. Kazdy clen rodiny slouceni rodinného
a partnerského  Zivota miize vnimat odlisné a proZivat
ambivalentni pocity. Ani tyto pocity vSak nejsou trvalé, protozZe
se vyvijeji ve vztahu k veku jednotlivych clenii rodiny, ve vztahu
ke konkrétni situaci jejich zZivota, napr. v zavislosti na materialni
situaci, na jejich vzdélani, na aktuadlni situaci ve spolecnosti
a prevazujicich postojich" (Sulova, Fait, Weiss, 2011).
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Autofi jednotlivé kapitoly prokladaji obrazkovymi

ptilohami, které Ctenafi vice pfiblizi nastinénou problematiku,
dale je pak kazda kapitola doplnéna seznamem pouzité literatury
a nabada tak Ctenafe se o zminované téma dale zajimat. Toho
mohou vyuzit zvlaste ucitelé¢ zakladnich i stiednich Skol ve své
vyuce.
Druhy oddil Sexudlné reprodukéni zdravi - obecnéd témata je
rozsahlad ¢ast zabyvajici se vybérem partnera, zamysli se nad
tim, co je v partnerském souziti normalni, ale poukazuje i na
odchylky v sexudlnim chovani. Zaméfuje se na soucasnou
rodinu, trendy v dne$nich rodinach, zmiiuje se o rodi¢ovskych
rolich, popisuje homosexualitu z nékolika hledisek, vychovu
ditéte v homosexualnich rodinach.

Je zde 1 uvedena samotna kapitola, jez se zaméfuje na
lesbické rodice a jejich déti. Ve srovnani s rodinou, kde je otec
a matka, dit¢ vychovavané v lesbické rodin€ miize postradat
vzor opacného pohlavi, takovy je argument dneSni spolecnosti.
Na dit¢ Skolniho v€ku maji ovSem vliv nejen rodice, ale i
kamaradi, ucitelé, spoluzéci, kteti se podili na socializaci jedince
ve spolecnosti.

Dale se zabyva dysfunkci a rozpadem rodiny,
manzelskym rozvodem nebo nahradni rodicovskou péci. V
kapitolach se uvadi i vyzkumna data, v podob¢ piehlednych
tabulek ¢i graft, kterd sleduji aktudlni trendy ceské populace i
trendy sexualniho chovani v Ceské republice. Ptikladem lze
uvést vyzkum vyvoje primérného véku vstupu do manzelstvi a
pti zalozeni rodiny, ktery zacal jiz v roce 1981 nebo zkoumani
trendl vyvoje siatecnosti a rozvodovosti, jez se zaznamenava
od roku 1961. I kdyz je zde sledované problematika popisovana
pomérné zeSiroka, zaujme ¢tenafe samotnou aktualnosti. Druha
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¢ast je popsana srozumitelnym a pochopitelnym zplsobem.
Autofti Cerpaji ze soucasné ¢eské i1 zahrani¢ni literatury.

Posledni oddil s nazvem Sexudlné reprodukcni zdravi —
specificka témata popisuje témata, kterda predstavuji hrozbu
lidské populace. Zajima se o sexudlni zneuzivani déti, predklada
statisticka data nebo prevenci sexualniho zneuzivani déti. V této
kapitole nalezneme 1 myty o sexualnim zneuzivani, které donuti
Ctenafe zamyslet se nad vlastni nevédomosti. "Je-li dite
zneuzivano pouze pod vlivem alkoholu nebo drog, pak skutecny
problém je v zavislosti pachatele na alkoholu nebo drogach.
Pokud se zbavi této zavislosti, prestane i zneuzivani” (Sulova,
Fait, Weiss, 2011).

Dalsi hrozba, kterou zde autoii uvadéji je infekce HIV,
popisuji klinické projevy nemoci, testovani na HIV infekei, ale
hlavné prevenci pienosu této infekce. Kromé nemoci HIV je
Cast kapitoly vénovand 1 ostatnim sexualné¢ prenosnym
chorobam, jejiz informace jsou podmétné hlavné pro dospivajici
mladez, kterd hrozbu nékazy ¢asto podcenuje. Téchto poznatkli
mohou vyuzit opét ucitelé vSech typii Skol ve své praxi.

Velka pozornost je vénovana sexudlni vychove. Sexudlni
vychova je neodmyslitelnou soucasti koncepce podpory
a ochrany zdravi ve Skole a v posledni dobé je ji pravem
prisuzovana velkd pozornost. Autofi popisuji jeji historii v nasi
zemi i soucasnou podobu této vychovy.

V tomto oddilu ctendt nalezne 1 kapitolu o drogach,
kterym piikladaji autoii velkou pozornost, nebot’ problém drog
je stary jako lidstvo samo, kdy odkazy na drogy se uvad¢ji jiz ve
starych nabozenskych textech a stale se tento problém nepovedl
vyradit z lidského déni.
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Zajimavou soucasti posledniho oddilu jsou kapitoly,
které hovofi o transsexualité, pornografii a sexualit¢ zdravotné
postizenych. "Klinicka definice transsexuality je zaloZena na
rade ukazatelii. Ty zahrnuji viru, Ze dotycny je prislusnikem
opacného pohlavi, oblékani se a vystupovani v roli opacného
pohlavi, odpor k vilastnim genitaliim a prani jejich zmény a
trvajici touhu po zmené pohlavi operativni cestou. Primarnim
diagnostickym ndstrojem je nestrukturovany rozhovor a
klientova vypovéd” (Sulova, Fait, Weiss, 2011).

V publikaci Vychova k sexudlné reprodukénimu zdravi
si kazdy ctendf nalezne néco, co ho zajima, jsou zde nastinéna
vSechna aktudlni témata, o kterych se diskutuje. Je srozumitelna
i pro neodbornou veiejnost. Je prekvapivé, jak velmi dokaze
zaujmout pro svoji objektivitu, komplexnost a zajimavymi
tématy.

Ve srovnani s literaturou DUvérné a oteviené o sexualité,
kterd je urCena pro zakladni Skoly a niz$i rocniky gymnazii
a pokryva celé ucivo vymezené RVP ZV a je doporucenou
literaturou pro vyuku v dané oblasti, je tato publikace obséhlejsi,
poskytuje rozsifenéjsi informace, neni zaméfena jen na ucivo
RVP ZV, ale vénuje se 1 tématim, kterd jsou v soucasnosti
aktualni napt. homosexualita. Maze slouzit jako textova opora,
ale 1 jako metodika pro ucitele. To stejné lze fici 1 o publikaci
Sexualni chovani v CR — situace a trendy. Zde se zaméfuje spise
na popisy vyzkumul nez na samotnou teorii, kterd ve Vychové
k sexudlné reprodukénimu zdravi nechybi.

V porovnani s ostatni literaturou existuji samoziejme
obsahlejsi materialy, avSak tato uvedena publikace slouzi jako
opora v hledani cesty k sexualné reprodukénimu zdravi a k
pozitivnimu vnimani sexuality, jako dilezité soucasti Zivota,
poskytne potiebny nahled do ptfedkladané problematiky a
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umoziuje proniknuti do jevl a situaci, se kterymi se Clovek
mnohokrat setkava.
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RYDL, KAREL A EVA SMELOVA
VYVOJ INSTITUCI PRO PREDSKOLNI
VYCHOVU (1869 — 2011)

Alena Berc¢ikova
Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogicka fakulta

Monografie Vyvoj instituci pro predsSkolni vychovu
(1869 — 2011) autortt K. Rydla a E. Smelové zprostiedkovava
Ctenaii informace o vyvoji predSkolnich instituci v ceskych
zemich z hlediska jejich vyvoje. Zpracované téma je dano do
SirSiho spolecenského i ekonomického kontextu, coz umoziluje
komplexni pohled na danou problematiku. Jedna se o publikaci
zalozenou na historickém vyzkumu. Autofi Cerpaji z Cetnych
historickych prament a zjisténa data uspotradavaji do logickych,
chronologicky fazenych celkli a ¢tenafi tak poskytuji uceleny
pohled na sledovanou oblast.

Publikace je strukturovana do péti chronologicky
fazenych kapitol. Autofi v jednotlivych kapitolach postupné

vvvvvv

vyvoj piedskolniho vzd€lavani a jeho institucionalizaci.

Kazda kapitola ma tuto strukturu:

e politické, socialni a kulturni pfedpoklady zajmu o péci
a vychovu predskolnich déti,
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e organizace, sprava a financovani zafizeni pro péci
o predskolni déti,

e rozvoj cili, obsahu, metod, forem cili piredSkolniho
vzdélavani,

e vzdélavani a kvalifikacni pozadavky pracovnich sil
v predskolnich zatizenich.

V prvni kapitole Institucionalizace predskolnich
zarizeni ve svété do konce 19. stoleti se Ctenai mize seznamit
s klicovymi udalostmi a osobnostmi jakou jsou napfi.: J. A.
Komensky, J. Locke, J. J. Rousseau, J. H. Pestalozzi, J. F.
Oberlin, ktefi méli vyznamny vliv na vyvoj predskolniho
vzdélavani. Ctenaiim by nemély uniknout poznamky pod
Carou, kde je ftada zajimavosti ze zivota vyznamnych
pedagogickych osobnosti.

Druhd kapitola Institucionalizace piedSkolnich
zarizeni v ¢eskych zemich pred rokem 1869 se vénuje situaci,
kterd v Ceskych zemich panovala pfed rokem 1869, a to
v souvislosti s vydanim rakouského Skolského zakona, na jehoz
zaklad¢ byla vytvofena soustava narodniho Skolstvi. Pro
predskolni  instituce byl zidkon obzvlast vyznamny,
nebot’ doporucoval zfizovat pti Skolach obecnych predSkolni
zafizeni a pfi vzdélavacich ustavech pro ucitelky Skoly
matefské. Tento  zdkon  tvofi  pfelom  ve vyvoji
institucionalizované predskolni vychovy.

Ve treti kapitole Vytvareni systému predSkolnich
instituci v ¢eskych zemich v letech 1869-1948 jsou popsany
politické, socialni i ekonomické udalosti, které se nesmazatelné
otiskly do vyvoje a organizace ptedskolnich instituci, obsahu
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predskolniho vzdé€lavani i piipravy budoucich ptedSkolnich
pedagogti. Za zminku jisté stoji napt. Hasnertv zakon (Rissky
zékon, 1869) a jeho vyznam v pocatcich rozvoje ptedSkolnich
instituci, dale vyznamna setkani uliteli (napf. Praha, 1920,
Prvni manifestacni sjezd ceského a slovenského ucitelstva).
Autofi vénuji pozornost také mezivalecnému obdobi, ale i etapé
obdobi 2. svétové valky, a stim souvisejici devastaéni vliv
fasismu na ¢eskoslovenské skolstvi.

Ctvrta kapitola Vyvoj systému instituci piedSkolni
vychovy v ¢eskych zemich v 2. poloviné 20. stoleti predstavuje
kapitolu nejrozsahlej$i. Autofi se pokouSeji o transparentni
analyzu tohoto slozit¢tho obdobi, a tim ctenafi poskytuji
objektivni informace.

V této kapitole autofi piinasSeji fakta, ktera vedla k
transformaci Skolstvi jako nastroje pro ideologické ovliviiovani
budoucich generaci. Zvlast se pak veénuji predSkolnimu
vzdélavani, které se obtizn€ piizpusobovalo tlaku nového
rezimu. Rezim se vice soustfedil na stfedni a vysoké Skolstvi.
Pokud predskolni pedagogika deklarovala soulad
s ideologickymi cili, rezim ji pfiliS§ neomezoval. Cilem
ptedskolni pedagogiky v tomto obdobi byla pfedev§im kvalitni
pfiprava na vstup do zakladni Skoly. Autofi také prinaseji
poznatek, ze piedskolni pedagogika se v tomto komplikovaném
obdobi mohla opirat o pedagogicky odkaz J. A. Komenského,
kterého socialismus nemohl ignorovat. Pro toto obdobi je také
typické velké budovani matefskych Skol a jesli vzhledem
k zamé&stnanosti matek.

V tomto obdobi také wvychdzeji dulezité kurikularni
dokumenty, které formovaly piedskolni vzdélavani. Napi.:
Prozatimni osnovy pro mateiské Skoly, Osnovy pro mateiské
Skoly, Osnovy vychovné prace pro matetské Skoly, Program
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vychovné prace v jeslich a matefskych Skolach. Mimo jiné
autofi pfindSeji 1 ndzory uclitelek matefskych Skol na tyto
dokumenty. Déle se vénuji autortim, ktefi ovlivnili pedagogické
mysleni v povaleéném obdobi (Otokar Chlup, Marie
Bartuskova, Rtizena Tesarova atd.).

Nastup totalitniho rezimu mél velky vliv i na vzdélavani
budoucich ucitelek, které vtomto obdobi prodélavalo mnoho
zmén, leckdy az chaotickych. Napt. jiz vroce 1946 bylo
dekretem prezidenta ustanoveno, ze vzdélavani ucitelek bude
Ctyileté a vysokoskolské. O Ctyii roky pozdéji je vysokoskolské
studium zruSeno a nahrazeno stiedoskolskou pfipravou.

Pozornost vénuji i udalostem po roce 1989. 90. léta
20. stoleti charakterizuji jako obdobi hledani a pokusti v nové
utvarejicich se spolecenskych podminkach, a to v souvislosti
se zahajenim procesu transformace Skolstvi a jeho depolitizace.
V této dob¢ vzniké fada dokumentt, ve kterych se autoii vraceji
k humanistickému a demokratickému pojeti predskolniho
vzdélavani.

Zaveéretna kapitola Vyvojové trendy predskolni
vychovy vletech 2000-2011 uzavira 20. stoleti a ptivadi
Ctenafe do soucasnosti v kontextu novych pozadavkli na
profesni piipravu predskolnich pedagogt, kurikularni reformy a
dalSich vyznamnych zmén, které vyplynuly zpozadavki
demokratické spole¢nosti.

V zavéru autofi provadi strucnou rekapitulaci
dosavadniho vyvoje v oblasti ptedSkolni vychovy ve svété i u
nas. Ctenafi predkladaji k zamysleni otazky souvisejici
s moznymi trendy souvislosti vyvoje predskolnich instituci.

Publikace je psdna Ctivym jazykem. Také je vhodné
doplnéna ptilohami, které ilustruji sledované obdobi, ¢imz celou
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problematiku zpiehlednuji. Kapitoly jsou logicky strukturované
do celkl, doplnény o tabulky s piehledné zpracovanymi daty.
Veskeré odkazy na zdroje ¢i dopliyjici informace k textu jsou
pro lepsi prehlednost k dispozici pfimo na dané stran¢. Autofi
Gerpaji z bohatych a riiznorodych zdroji. Ctenafe jisté upouta jiz
samotnd obalka monografie, na jejiz tvorbé se podilely déti
piedskolniho véku.

Autofi pfindsi ojedinélou monografii, kterou lze srovnat
s publikaci autorek Véry Kuchaiové a Kamily Svobodové: Sit
zarizeni denni péce o déti predskolniho véku v CR. Publikace
téchto autorek ovSem neposkytuje tak hlubokou historickou
analyzu sledované problematiky.

Publikace se vénuje velice Sirokému a bohatému obdobi.
Autoii dokazali problematiku uchopit velice efektivné: shrnuli
nejen historické, ekonomické, politické a socidlni okolnosti od
roku 1869, ale dokazali je skloubit s vyvojem instituci pro
ptedskolni vychovu. Diky tomu c¢tenafi poskytuji komplexni
pohled na sledovanou oblast. Z tohoto diivodu povazujeme
publikaci za ojedinélou a piinosnou pro studium této
problematiky. Publikaci bychom doporucili nejen studentiim, ale
1 odborné vetejnosti, kterd v Ceském Skolstvi plisobi, nebot’ diky
ni mize ziskat ojedin€lé poznatky.

Prof. PhDr. Karel Rydl, CSc. vystudoval FF UK v Praze, obor
germanistika — historie. Dlouhodobé se vénuje srovnéavaci
pedagogikou, dé&jinami vychovy, vzdélavani a skolstvi.
V soucasné¢ dobé ptisobici jako prorektor pro vzdélavani a
zalezitosti studentl na Univerzité Pardubice.

Doc. PhDr. Eva Smelova, Ph.D. je vedouci katedry primarni
a preprimarni pedagogiky na Pedagogické fakult¢ Univerzity
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Palackého v Olomouci. Pfedmétem jejiho odborného z4jmu je
predskolni pedagogika a vzdélavani uciteld preprimarni a
primarni skoly.

Jelikoz se oba autofi dlouhodobé a odborné vénuji této
problematice, pfinasi hluboké a dosud nepublikované poznatky
z oblasti vyvoje ptredSkolnich instituci v ¢eskych podminkéch.
Tato publikace ziskala vlednu roku 2013 Cenu rektora
Univerzity Palackého v Olomouci.
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Lu Desheng and Liu Li. Assessing Student Learning within
the Chinese Context.

Abstract: Chinese society in general has accepted the function
of examinations as a fair indicator of students’ academic
success. Although high-stake national/public examinations have
always been criticized for the high pressure that they place on
students and the possibility of distorting the nature of teaching
to “teaching to the test”, they still play a pivotal role in directing
Chinese students’ learning, determining their future careers, and
assessing school effectiveness. This paper first presents a brief
overview of Chinese examination-driven orientation assessment
system, and then takes two national examinations as examples to
delineate student learning assessment in English as a foreign
language (EFL) context China. The paper argues that: (1) public
examinations play dual assessment functions which are selection
and teaching and (2) new emphases in reforms of student
assessment focus on making examination to be a better measure
of student learning outcomes and making it serve teaching more
effectively. The last part of paper sketches the major changes of
student assessment in currently school practice.

Keywords: assessment, student learning, Chinese context,
National English Examination in China

Semeradova, Sonia and Alena HoSpesova. Didactical
Situation in Preschool Term.

Abstract: Creating mathematical concepts in preschool
education has recently been enjoying ever greater interest in
research in mathematics education. In this paper we describe the
linking of two topics that relate to the process of institutional
pre-school education in mathematics, namely : How
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environment nursery schools give children the opportunity to
explore mathematical concepts? As the (future) teachers to
prepare for such activities? The theoretical framework of this
study is Brousseauova theory of didactic situations.

Keywords: theory of didactic situations, institutionalization,
mathematical preconcepts in the preschool period

Mariourova, Zuzana. The Analytic-Synthetic Method in
a Modification Form as one of Possibilities of a Solution of
Students‘ Reading Literacy Problems.

Abstract: The article offers as one of a solution of lacking of
students reading  literacy = competencies  throught  the
modification form of analitic-syntetic method. The analytic-
synthetic method in its traditional form loses (with the new point
of view for teaching of beginning reading and writing) its
foundation. The contribution offers one of possibilities of
solution through modification of the traditional analytic-
synthetic method. The new approaches (which come from
analytic and whole language methods) are addend to the
traditional basic approach. One of the important activities is
writing individual pupil’s texts.

Keywords: development functional literacy and reading
competences first grade students, teaching of beginning reading
and writing, conflict among methods, modification of traditional
analytic-synthetic method, writing of own pupils’texts,
individual approache to pupils, bulding and development of own
cognitive and reading strategies
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Cirus, Luka§ a Jitka Slanska. Vyuka fotografovini na
1. stupni zakladni Skoly

Abstract: The paper is focused on teaching digital photography
to 1th primary school, it presents the results of experiment
teaching digital photos by e-course. A digital photograph as
often neglected part of the educational field of Information and
Communication Technology in the Framework Educational
Programme for Basic Education and shows the wide range of its
application in the school within selected areas of education and
cross-cutting themes. The paper deals with the resulting
e-learning textbooks and analyzes the process of teaching
a selected group of pupils 4th and 5th year of primary school.

Keywords: ICT, digital photographs, primary education

Filickova, Marta. Rozvijanie bazdlnej gramotnosti na
hodindch anglického jazyka v primdrnej edukdcii

Abstract: The article depicts the issue of basal literacy
development and the development of its components —
phonemic awareness and phonics. Theoretical part of the article
deals with the characteristics of main concepts. The empirical
part, on the other hand, covers the research, including describing
the research aims, methods, realization and results. The research
has been carried out within the author’s doctoral study.

Keywords: Current state of basal literacy development.
Phonemic awareness. Phonics. Primary education. English
language teaching.
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