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Vézeni autofi, kolegové, studenti a dal$i zajemci o nas Casopis...

Mate moznost oteviit jiz 3. Cislo odborného periodika MAGISTER, jehoz
nazev (z lat. ,ucitel) byl zamémé zvolen s cilem zdiiraznit vznosnost
a nezastupitelnost ucitelského povoléani. Pfesto, Ze v predeslé vété bylo uve-
deno spojeni ,,jiz 3. ¢islo®, plné si uvédomujeme, Ze stojime teprve na zacat-
ku. Tato situace neni vibec jednoducha - a sice ne pouze z divodu velké
konkurence, ale pfedevs§im proto, ze se ocitime v obdobi bouflivych zmén
v Metodice hodnoceni vysledkii vyzkumu a vyvoje', ktera ovlivituje jiz pou-
hou existenci odbornych periodik (mimo jiné samozfejme). AvSak mame
vizi, kterou se budeme pokouset uplatnit, a také dale rozvijet. V tom nam
muze pomoci nejen nase snaha, ale predevSim Vase piizen pfi Cteni, studiu,
¢i psani ¢lankt. Nas autorsky kolektiv i kolegium recenzentd se pomalu roz-
rusta, ¢ehoz si velmi cenime.

Chceme-li se vSak uchazet (samoziejme¢ ¢asem) o misto mezi uznavanymi
odbornymi casopisy, je nezbytné jiz od pocatku respektovat jista kritéria,
ktera deklaruji nezaujatost redakéni rady k autorim a podporuji kvalitu sa-
motnych ¢lankd. S témito trendy bychom radi drzeli krok. Rozhodli jsme se,
7e se pokusime o co mozna nejuzsi piiblizeni predstavé Publication Ethics’,
jejiz koncepce byla vytvorena pro ucely ,,Open Journal System* (dale OJS),
ktery otevira moznosti otevieného publikovani pres webové rozhrani
a usnadnuje tak dostupnost vyzkumnych ¢lankt po celém svété. Predpokla-
dame, ze tento pfistup budeme ¢asem uplatiiovat i pro nas ¢asopis.

Samotna oblast zahrnujici publikacni etiku neni (pfedevsim v prostredi ces-
kého pedagogického vyzkumu) piesné strukturovana, a to presto, Ze predni
odbornici pedagogické védy vybizeji k pfipominkovani Navrhu etického

! Konkréni informace o prom&nach ve strategiich jsou uvefejiiovany a pravi-
delné aktualizovadny na webovych strankdch www.vyzkum.cz .

? Promoting integrity in research publication. COPE: Committee on Publica-
tion Ethics [online]. 2014. Dostupné z: http://publicationethics.org/




kodexu®. Domnivaji se, e pro rozvoj poznatkové baze pedagogickych kate-
gorii s aspiraci na objektivni empirii, je stanoveni norem a vzort chovani
pfinegjmensim velmi dulezité. Jako inspirace jsou zde prezentovany piede-
v§im zahrani¢ni kodexy, jako napi. AERA (Ethical Standards of the Ameri-
can Educational Research Association), kodex BERA (Revised Ethical Gui-
delines for Educational Research) a dalsi. Tato doporuceni mohou byt inspi-
rativnimi podnéty pro nase snahy, avSak vzhledem k nasemu nejblizSimu
zdmeru — ziskat vybrané v RIVu uznatelné kody — jsme si vybrali cestu plné-
ho respektovani podminek OJS, jez konkrétn¢ upravuji etické zasady jak pro
publikovani dat autory, tak na druhé stran¢ redaktory odbornych periodik —
fe$i napf. otdzku transparentnosti prezentovanych vyzkumnych podkladi ¢i
ruzna doporuceni pro zachovani etickych zasad pfi dalsim vyuziti téchto dat.

Timto kratkym tivodnikem bychom Vs na tuto skute¢nost radi upozornili,
abyste mohli 1épe pochopit nase strategie, které smétuji k podpote publiko-
vani kvalitnich ¢lanki.

Dominika Stolinska

3 Pritcha, Jan a Roman Svafi¢ek. Eticky kodex ¢eské pedagogické védy a vy-
zkumu. Pedagogicka orientace. 2009, ro¢. 19, ¢. 2. ISSN 1211-4669.



Na tomto misté bychom radi uvetejnili stanovisko kolegli z Mad’arska, ktefi
nas oslovili s zadosti o publikovani oteviené vyzvy, jez vznikla na zakladé
cilené spoluprace jejich zahrani¢nich partnert.
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Europaan Canve for the Development
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INTERNATIONAL STUDY VISIT

Innovation and Cooperation in Early Childhood Pedagogy
PROFESSIONAL MESSAGE OF PARTICIPANTS

FROM BELGIUM, CZECH REPUBLIC, ESTONIA, FRANCE (MARTINIQUE), GERMANY,
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AND GUESTS FROM CROATIA AND THAILAND

The latest national and international research emphasizes childhood as the key factor in determining
the life chances of an individual.

High quality education and support for children is crucial for our futures since only happy, well-
balanced, confident, resilient and creative children are able to build a prospering and sustainable
society. Investment in our children and families now will give us good returns in the future.
Participants in our study visit felt that often there was ‘top-down’ pressure from governments to
push children into more formal educational practice before they were developmentally ready. The
group felt strongly that children learnt best through play and in stress free environments and that
childhood was an important phase in itself.

It is therefore vitally important that student teachers have very high quality initial teacher education,

supported by well ated and k viedgeable lecturers and It is also important that
qualified teachers and other adults workmg wrth our voungest children have access to, and
opportunities for continual prof h their career. Having highly

qualified teachers for young chlldren is vital as the early years are such an important stage of
children’s development and pave the way for all future learning.

As a group we are committed to helping children reach their full potential through safe and play-
based pedagogy and practice, supported by warm, highly qualified and reflective teachers in
partnership with their parents and families.

We feel this message needs to be communicated to national government policy makers, who
perhaps in the past have had little understanding of the pedagogy and principles of Early Years
development and education. We feel that high priority should be given to ensuring that there is
adequate financial expenditure early in the child’s developmental life cycle.

On behalf of the group

Yours sincerely,

Dr. Laszl6 Varga, PhD Arianna Kitzinger Rose White

Vice Dean Assistant lecturer Senior Lecturer
University of West Hungary ~ University of West Hungary University of East London

www.bpk.nyme.hu
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DEMOGRAFICKY VYVOJ
JAKO MAKROSTRUKTURALNI FAKTOR
OVLIVNUJICI KVANTITU
A KVALITU PREDSKOLNi VYCHOVY

Eva Smelova

Univerzita Palackého v Olomouci

Uvodem

Matefska skola je mistem, kde by mély mit déti dostateCny prostor pro zazi-
vani pocitd uspéchu a uspokojeni pfi objevovani nového, navazovani dét-
skych pratelstvi apod. Déti by zde mély mit dostate¢né mnozstvi mnoho-
strannych podnéti k jejich aktivnimu rozvoji a uceni. K tomu vSemu jsou
nezbytné zejména materidlni a psychosocialni podminky, dale kvalifikovany
personal a samozrejmée vSe specifikované v predskolnim kurikulu. Uvedenou
skute¢nost ovlivituje mimo jiné i demograficky vyvoj ve spolecnosti.

1 Klicové etapy matei'ského Skolstvi v historickém vyvoji

Historie institucionalizované ptedskolni vychovy v ¢eskych zemich se zacina
psat od roku 1869. Prvnim legislativnim dokumentem rakouské monarchie,
ktery vymezoval organizacni a obsahové podminky pro existenci predskol-
nich zafizeni i pro Ceské zemé¢, byl tissky Skolsky zakon z roku 1869, ktery
je vice zndm pod nazvem Hasneruv zakon. Vymezil zakladni organizacni
aspravni pravidla v § 10 O Skolnich zahradkdch (Skolach matetskych)
a ustavech jim ptibuznych. Zdivodnéni potieby nepovinné, ale instituciona-
lizované predskolni vychovy bylo formulovano jako nutnost vénovat pozor-
nost ,yozumnému a zdravému vychovani mladeze u veku povinnosti skolni
jesté nepodléhajicim®, protoze jde o soucast vychovavani obecného. Na tento
zakon reagovalo provadécim predpisem €. 4711 ministerstvo zalezitosti du-
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chovnich a vyu€ovani ze dne 22. ¢ervna 1872. Pro praxi byly urCeny tii riizné
typy zafizeni pro predskolni péci a vychovu:

a) materské skoly,
b) opatrovny,
c) Jjesle.

Vznik predskolnich instituci jiz nebyl nadale v rukou pouze dobroc¢innych
spolkil, soukromych osob a charitativnich organizaci vétSinou cirkevniho
razu, ale ptimo byly vyzyvany obce, Skolni okresy a mistni §kolni rady, aby
vznik podobnych instituci podporovaly. Nejvice tedy byly po roce 1872
zakladany vefejné matetské Skoly, opatrovny a jesle ve velkych meéstech
a v mistech silné primyslové a tovarni koncentrace. (Rydl, Smelova 2012)

V historickém vyvoji institucionalizované pfedskolni vychovy nelze opome-
nout dal§i vyznamné etapy, a to pocatek 20. stoleti, ktery je spjaty
s reformnim hnutim, kdy se do popfedi dostava otazka respektovani potieb
ditéte, coz souviselo s pozadavkem odstranit z matei'skych skol Skolsky pfi-
stup. V dobé mezi dvéma svétovymi valkami vrcholi v ¢eskych zemich re-
formni hnuti. Matefské Skoly v tomto obdobi navstévovalo pfiblizné 20 %
détské populace. (Zprava OECD 2000, s. 15)

Politicky vyvoj druhé poloviny 20. stoleti znemoznil v oblasti vyvoje pted-
Skolni vychovy navazat na ptedchozi pluralitni a liberalné se vyvijejici sys-
tém spravy, také obsah vychovy a pfipravy pedagogického persondlu, ale
dovedl tyto instituce do Skolského systému. Nepodafilo se dokoncit plany na
deformaci predskolni vychovy ve smyslu pouhé ,,ptipravky” pro povinnou
Skolni dochazku.

Vyvoj posledniho desetileti nabizi nejen otevieni systému piedskolni vycho-
vy v§em demokratiza¢nim procesiim v souladu s celkovou globalizaci a mul-
tikulturnimi trendy, ale vytvaii podminky pro pojeti ditéte jako jedinecné
osobnosti. (Rydl, Smelova 2012)
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2 Pi‘edsSkolni vzdélavani po roce 1990

Vyvoj skolstvi tedy i1 predskolniho vzdélavani ovliviuje politicka, ekonomic-
ka i celospolecenska situace. Po roce 1989 jsou vyrazné tendence, mnohdy
i zivelné, odstranit vSe, co souviselo s totalitnim rezimem. Do popiedi vystu-
puji snahy o nastoleni zakladd demokratickych instituci, umoziujicich plura-
litu nazort, otevienou obcanskou spolecnost a prosazovani neoliberalnich
ekonomickych piedstav.

Po roce 1990 prochazi naSe Skolstvi v rdmci reformy celou fadou zasadnich
zmén. Zcela nepochybné k nim patii decentralizace, deetatizace a diverzifi-
kace systému. Decentralizace na regiondlni Urovni probéhla v letech
2001 - 2003. V rukou MSMT ziistala zejména koncepéni kompetence, ziizo-
vatelské a spravni kompetence byly dany do pravomoci krajii a obci. MSMT
je garantem jednotné statni vzdélavaci politiky. Odpovédnost za predskolni
vzdelavani maji ve svych rukou obce. V soucasné dobé vSechny matetské
Skoly zatazené v rejstiiku $kol MSMT maji préavni subjektivitu. Podminky
byly vytvoteny i pro rozvoj soukromych a cirkevnich skol. Vznika pfirozené
konkuren¢ni prostfedi s pestrou nabidkou vzd€lavacich programi. Za vy-
znamné lze zcela jist€ povazovat zarazeni predSkolniho vzdélavani Skolskym
zékonem (2004) do vzd¢lavaciho systému.

Dochézka do matetské Skoly neni povinna. Jak stanovuje Skolsky zakon
(2004), predskolni vzdélavani je poskytovano détem zpravidla od tii do Sesti
let véku. Je zajistovano zejména matetskymi Skolami. Mohou je navstévovat
také déti stars$i 6 let (s odkladem povinné skolni dochazky) a vyjimecné
imladsi 3 let. K pfedskolnimu vzdélavani jsou piednostné pfijimany déti
posledni rok pfed zahajenim povinné Skolni dochazky. V poslednim roce
pred zahajenim povinné Skolni dochazky musi byt bezplatna dochazka (po
dobu jednoho roku) umoznéna vSem détem.

Predskolni vzdé€lavani neposkytuje stupen vzdélani (fadi se na uroven ISCED
0), ale vytvaii predpoklady pro soustavné vzdélavani a pomahd vyrovnavat
nerovnomérnosti vyvoje déti pred vstupem do zakladniho vzdélavani. Posky-
tuje specidlné pedagogickou péci détem se specidlnimi vzdélavacimi potie-
bami. Pro déti se socialnim znevyhodnénim se v poslednim roce piedchaze;ji-
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cim povinné $kolni dochazce mohou pti zdkladnich Skolach (ISCED 1+2)
zfizovat pripravné tfidy, odpovidajici urovni predskolnimu vzdélavani. Je
zfejmé, ze predskolni vzdélavani ma v nasem vzdélavacim systému své vy-
znamné misto.

Uvedenou skutecnost zcela jist¢ podtrhuje, Ze v ramci soustavy kurikularnich
dokumentl tvofi Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani
(2004), (dale RVP PV) prvni nepovinny clanek. ,.,Koncepce predskolniho
vzdélavani je zaloZena na tychz zasadach, jako ostatni obory a urovné vzde-
lavani a 7idi se s nimi spolecnymi cili: orientuje se k tomu, aby si dité¢ od
utlého véeku osvojovalo zdklady klicovych kompetenci a ziskavalo tak predpo-
klady pro své celozivotni vzdélavani, umozinujici mu se snaze a spolehliveji
uplatnit ve spolecnosti znalosti. “ (RVP PV 2004, s. 5)

3 Struktura predskolniho vzdélavani ve statistickych ukazatelich
3.1 Populaé¢ni vyvoj od 90. let 20. stoleti po sou¢asnost

Existenci matefskych Skol, jejich rozvoj a kvalitu pfedskolniho vzdélavani
ovliviiuje fada makrostrukturalnich faktorti. Jednim z nich je jiz zminovany
demograficky vyvoj porodnosti a mira ekonomické aktivity matek.

V 90. letech minulého stoleti dochdzi k vyraznému poklesu porodnosti.
Napiiklad vroce 1995 pocet narozenych deti neptesahl 100 tisic
avnasledujicim roce poklesl az na 90446. Uvedend skuteCnost se
v nasledujicich letech odrazila v uzavirani tfid, mnohdy celych matefskych
kol nebo jejich prifazovani ke Skole zakladni. Doslo k poklesu hustoty sité
matefskych skol, coz bylo ve srovnani s rokem 1989 o 22 % méné. Odrazel
se zde nejenom celkovy pokles natality, ale i prodlouzeni matef'ské dovolené,
coz vedlo ke snizeni poctu tfiletych déti. Soucasné ale dochazi k nardstu
odkladi $kolni dochazky, &imZ se &aste¢nd tento pokles srovnal. Ugast na
predskolnim vzdé€lavani je i tak v tomto obdobi vysoka, s problémy nenapl-
nénych tfid se potykaly spiSe venkovské matefské Skoly. V pruméru matet-
skou skolu v tomto obdobi navstévuje 85,5 % déti ve veéku od tii do Sesti let.
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Posledni rok pred zahajenim povinné $kolni dochazky to bylo 98,4 %. (Zpra-
va OECD 2001, s. 27)

Tab. 1 Pocty narozenych déti (2006 —2012)

Rok Pocet narozenych déti
2006 105 831
2007 114 632
2008 119 570
2009 118 348
2010 117 153
2011 108 673
2012 108 576

Graf'1
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Tab. 1 nam ukazuje pocty narozenych déti v letech 2006 — 2012. Uvadim
ro¢niky, které mohou v soucasné dob¢ navstévovat matefskou skolu. Jedna se
o déti tii az Sesti leté, ale i mladSi dvou let a déti s odkladem Skolni
dochazky. Z tabulky je zfejmé, Ze ve srovnani s 90. 1éty minulého stoleti
porodnost opét presahuje 100 tisic. Déti narozené v roce 2008 — 2010 lze
povazovat za silné ro¢niky. Od roku 2011 ma demograficka kiivka mirné

klesajici tendenci.

3. 2 Mira ucasti na predskolnim vzdélavani od 90. let 20. stoleti po

soucasnost

Naésledujici tabulka uvadi miru Gc€asti déti na pfedskolnim vzdé€lavani od

90. let minulého stoleti po soucasnost.

Tab. 2 Mira Gcasti na predskolnim vzdélavani v % z hlediska véku déti

1999/00( 2008/09 | 2009/10 | 2010/11 || 2011/12 || 2012/13

Vékova skupina 3 66.5 76.5 76,1 75,6 75,3 75,2
roky

;(/)il;ové skupina 4 29 89.4 88,3 86,7 84,4 86,9
?;fkové skupina 5 98,4 92.8 91,4 91,2 89,1 88,2
Déti do ti let g 248 | 26,7 | 274 | 259 | 267
?;fkové skupina 6 215 21,0 20,6 20,5 20,7 18,0
Efti star$i nez 6 i 0.5 0,5 0,5 0,5 0,3

Zdroj MSMT 2014
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Z uvedenych dat je ziejmé, Ze dosSlo ke zvySeni ucCasti na predsSkolnim
vzdélavani zejména u tiiletych déti. V navstévnosti Ctyfletych déti
nezaznamenavame vyraznéjsi vykyvy, pohybuje se v rozmezi 84,4 % - 89 %.
Rok pted nastupem do zékladni $koly navstévovalo v 90. letech minulého
stoleti matefské Skoly o 10 % déti vice. Odklady Skolni dochazky se
pohybovaly ve sledovanych letech mezi 20 % — 21 %. Vroce 2012/13
zaznamenavame mirny pokles (18 %).

V soucasné dob¢ vétSinou nejsou matetské skoly, a to zejména ve velkych
meéstech, schopné kladné vytidit veskeré zadosti rodicti o pfijeti jejich ditéte.
Nejvyssi % v navstévnosti matefskych Skol tvoii déti pétileté, tj. rok pred
zahdjenim povinné Skolni dochdzky (88,2 9%). Stile castéji se feditelé
matefskych skol setkavaji szadosti rodici o pfijeti déti mladsi tii let.
V piipadé, Ze mateiské Skoly nemaji naplnénou kapacitu, nebo na zakladé
pozadavku zfizovatele, jsou tyto déti pfijimany.

Tab. 3 Pocet zamitnutych zadosti o pfijeti do matefské Sskoly
(véetné Skol pro zaky se specialnimi vzdelavacimi potiebami)

Rok 2008 || 2009 | 2010 | 2011 | 2012

Pocet zamitnutych zadosti 19996 || 29 632 | 39483 | 49186 || 58939

Zdroj MSMT 2014

Z Tab. 3 je zfejmy narust nevyfizenych zadosti o pfijeti déti do matetfskych
skol. Stale vice se projevuje nespokojenost rodict, ktefi se dozaduji feSeni
této situace.

Vychodisko v soucasné dobé je spatfovano v noveé navrhované formé péce
o déti, ¢imz ma byt détska skupina, ktera je urcena pro déti od 1 roku do
zahajeni povinné Skolni dochazky. S jeji platnosti je pocitano v pribéhu roku
2014. Zrtizovateli détskych skupin budou moci byt zaméstnavatelé (soukro-
meé, vefejné i statni organizace), a dale rizné neziskové subjekty (obce
a kraje, cirkevni organizace, obecné prospé$né spolecnosti). Détské skupiny
budou v gesci Ministerstva prace a socidlnich véci. Budou poskytovat vycho-
vu, nikoliv v§ak vzd€lavani. V souvislosti se zfizovanim détskych skupin si
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Ize polozit otazku: Proc¢ détské skupiny nejsou v gesci MSMT jako jedna
zmoznych forem vychovy déti? 1 kdyz nebudou tato zafizeni poskytovat
predskolni vzdélavani v souladu s RVP PV, méla by byt détem zajisténa
nejenom péce, ale mél by byt podporovany jejich pfirozeny rozvoj.
V soucasné dobé je na tento problém nahliZeno spiSe ze strany potieby vyho-
vét rodiciim v souvislosti s moznosti jejich zaméstnanosti. Domnivam se, ze
dité¢ a jeho potteby se zde vytraci. Model osobnostné orientované vychovy
jako soucasny trend v pfistupu k ditéti pfedSkolniho véku budeme pravdépo-
dobné¢ postradat.

Existuji zemée, které maji vychovu a vzdélavani déti od jednoho roku do za-
hajeni povinné $kolni dochazky (napf. Slovinsko) v gesci jednoho minister-
stva. Pro vSechny déti je tak zajisténa nejenom kvalitni péce, ale zejména pod
vedenim pracovnikd s potfebnym pedagogickym vzdélanim je zajistény je-
jich pfirozeny rozvoj.

3.3 Materské Skoly podle ziizovatele, pocty tiid a prijatych déti

Jak jsem jiz uvedla, dochazi po roce 1990 k rozvoji soukromého a cirkevniho
Skolstvi. Ztizovatelem matei'ské Skoly mtize zpravidla obec, kraj, cirkev nebo
soukromy subjekt.

Tab. 4 Pocet déti navstévujicich matefské Skoly podle ztizovatel (1999/2000
a2008/09 az 2012/13)

Obec Kraj Privatni sektor | Cirkev | Celkem
1999/00 286196 0 3253 743 290192
2008/09 294025 165 3337 867 298394
2009/10 305766 159 3824 992 310741
2010/11 319379 255 4589 1086 325309
2011/12 342601 182 6627 1547 350957
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2012/13 332159 198 5474 1354 339185

2013/14 350201 151 8204 1644 360200

Zdroj MSMT 2014

Od skolniho roku 1999 vidime postupny nartist poctu déti navstévujicich
predskolni zafizeni, coz koresponduje s demografickym vyvojem. Zvysujici
se pocCty deti navstévujicich predSkolni zafizeni, zaznamenavame u vSech
ziizovatelll. Od roku 1999/00 po soucasnost doslo ke zvySeni poctu tiid
v privatnim sektoru o 320, u cirkevnich Skol o 40, u mateiskych Skol
ziizovovanych obci o 1681.

Tab. 5 Pocet tfid podle zfizovatelt (1999/2000 a 2008/09 az 2012/13)

Tridy Obec Kraj Privatni sektor | Cirkev | Celkem
1999/00 12820 0 151 35 13006
2008/9 12503 9 163 40 12715
2009/10 12879 8 197 48 13132
2010/11 13351 13 248 53 13665
2011/12 14149 11 365 71 14596
2012/13 13789 10 297 62 14158
2013/14 14501 8 471 75 15055
2013/14v % | 96,35 % | 0,05 % 3,1 % 0,5 % 100%

Zdroj MSMT 2014

V soucasné dobé se na predskolnim vzdélavani podili 96,35 % matefskych
$kol ztizovanych obci, 3,1 % Skoly soukromé a 0,5 % skoly cirkevni.

Doposud jsme hovofili spiSe o kvantité, nelze ale opomijet i potfebnou
kvalitu ptedskolni vychovy. Jednim z ptedpokladd je, aby v mateiskych
Skolach nebyly pfeplnéné tiidy a détem mohla byt vénovana pozornost
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s ohledem na jejich potieby a individualitu. Primérné pocty déti ve tfidach
podle zfizovatele ukazuje nasledujici tabulka.

Tab. 6 Primérné pocty déti ve tiidach podle ziizovatele — srovnani (1999/00-
2013/14)

Obec | Kraj | Privatni sektor | Cirkev | Celkem
1999/00 / pocet déti 286196 | O 3253 743 | 290192
1999/00/ pocet tiid 12820 | O 151 35 13006
pram. pocet déti ve tridé | 22,3 21,6 21,2
2013/14 /pocet déti 350201 | 151 8204 1644 | 360200
2013/14/ pocet tiid 14501 8 471 75 15055
prim. pocet déti ve tiidé | 24,1 17,4 21,9

Zdroj MSMT 2014

U matetskych Skol kde je zfizovatelem obec, se pocty déti ve tridach
pohybuji vroce 1999/2000 v priméru 22,3, vroce 2013/2014 dochazi
k nartstu na 24,1. Vyhlaska ¢. 14/2005 Sb. ve znéni pozdé&jsich predpist fika
v § (2) Trida materské skoly se naplnuje do 24 deéti. Matetska Skola mize mit
vyjimku z poctu déti ve tfide, kterda povoluje maximalni pocet 28 déti.
V poslednich letech maji zejména mateiské skoly ve vétSich méstech tuto
vyjimku. Pokud vezmeme v uvahu, Ze predskolni kurikulum je koncipovéano
na zakladech osobnostné orientované vychovy, lze se domnivat, Ze jen tézko
mohou pedagogové v plné mife plnit stanovené tkoly v kontextu dané
filozofie. Privatni sektor ma v soucasné dob¢ naplnénost tiid v priméru 17,4
déti. Z nartistu poctu predskolnich zafizeni v tomto sektoru je ziejmy zajem
ze strany rodi¢li o tyto matefské Skoly, a to i prestoze je zde ve srovnani
s matefskymi $kolami zfizovanymi obcemi dalece vyssi Skolné. Pestrost
programi, variabilita dne, nizsi pocty déti ve tfidach, moznost pfijeti déti
mladSich tfi let, snaha o maximalni otevienost atd., to vSe rodice
upfednostiuji pred preplnénymi matefskymi $kolami, kde nelze v plné mite
uplatiiovat individualni a osobnosti pfistup k ditéti. Vyuziti sluzeb téchto
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zafizeni souvisi samoziejm¢ i sekonomickou situaci rodiny. Cirkevni
matetské skoly maji tfidy naplnéné v priméru 21,2 %.

4 Ucitelé

Narodni program rozvoje vzdélavani (Bild kniha, 2001) doporucuje, aby
v matetskych Skolach pracovali pedagogove, kteti maji vzdélani na terciarni
urovni. Jiz n€kolik rokii miZzeme zaznamenavat urcity tlak na predSkolni
pedagogy pracujici ve statnich matetskych Skolach, aby si potfebné vzdélani
doplnili, a to zejména vramci vysokoskolského studia v bakalaiském
studijnim programu se zaméfenim na piedSkolni pedagogiku. Dliivodem je
potieba ziskat odborné znalosti a dovednosti v kontextu souc¢asné¢ho pojeti
predskolni vychovy.

Tab. 7 Nekvalifikovani pfedskolni pedagogové (v %)

Obec Kraj Privatni sektor Cirkev
2007/8 6,3 18,8 15,8 27,9
2008/9 7,41 16,8 20,8 23,9
2009/10 8,4 18,7 19,5 22,6
2010/11 9,8 15,8 23 21,9
2011/12 11,09 17,7 29,5 18,5
2012/13 9,8 15,5 26,2 19
2013/14 9,3 13,2 26 20,7

Zdroj MSMT 2014

Jak ukazuje tabulka, v matefskych Skolach stale pracuji nekvalifikovani
pedagogové. Privatni sektor se sice vyrazné rozviji, ale ma nejvyssi procento
nekvalifikovanych pracovnikt, i kdyz od roku 2012 vidime mirny pokles
(2 %). Cirkevni matetské Skoly maji nizsi podil nekvalifikovanych ucitelt
(cca 0o 6 %) nezli privatni sektor. Pretrvavajici nekvalifikovanost
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predskolnich pedagogti 1ze povazovat za znepokojujici, nebot’ matetské skoly
by mély vytvaret pro déti profesionalni zazemi, jehoz garanci by mél byt
kvalifikovany personal. Domnivam se, Ze zejména ve statnich matetskych
Skolach by tento negativni jev mél byt koncepcné a zejména nekompromisné
feSeny. Muzeme se inspirovat v zahrani¢i, kde nekvalifikované sily jsou na
priklad na pozici asistentd (napi. Slovinsko), ktefi zajistuji détem potiebnou
péci (Vodopivec, 2006, s. 55) a kvalifikovany personal odpovida za odborné
predskolni vzdelavani.

Zavérem

Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské republi-
ky (2011-2015) pro nasledujici obdobi fadi mezi priority zvySeni kvality
a efektivity ve vzdélani v kontextu konkurenceschopnosti Ceské republiky
v mezinarodnim srovnani. V souvislosti s prezentovanymi daty se domnivam,
ze zvySeni kvality pfedskolniho vzdélavani by zcela jist¢ pfispélo vyiesit
kvalifikovanost pedagogického personalu. Déle jako aktualni se jevi péce
o dvouleté déti, které potiebuji specifické podminky pro batolata (pocty na
ttidach, prava organizace dne, stravovani atd.). Za ztézujici podminky pro
realizaci osobnostné orientovaného modelu lze povazovat i preplnéné tridy.
Stale castéji je zdlraziiovany predskolni vek jako vyznamné obdobi pro dalsi
rozvoj Cloveéka, na to bychom neméli zapominat. Dit¢ by mélo byt pro nas
vzdy prioritou.
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HRA JAKO PROSTREDEK
PEDAGOGICKE DIAGNOSTIKY

Jitka Petrova

Univerzita Palackého v Olomouci

Uvod

Na détskou hru mizeme nahlizet z mnoha thld pohledu, a proto je hra pted-
métem zkoumani mnoha osobnosti ¢i teorii (H. Spencer, G. S. Hall, K. Gro-
os, J. Piaget, S. Freud aj). Hra je pro dit€ nejpiirozené;jsi a nejdulezitéjsi ¢in-
nosti, diky niz ziskadva zkuSenosti se svétem, ale zaroven poznava i samo
sebe. Dit¢ do hry promitd celou svou osobnost, kterou prostfednictvim hry
také rozviji. Rozviji se jeho intelekt, vnimani, pohybové dovednosti, socialni
dovednosti, potfeby, emoce, zkusSenosti, zazitky, fantazie, tvotivost, ale také
charakter a moralka. Timto v§im hra pfipravuje ditéti podminky pro dalsi
zivot. Hra vSak ma jest¢ jednu dtlezitou vlastnost, a to, Ze je piijjemna sama
0 sobé¢.

Hra je naplni détstvi, jeji ucastnici v ni ziji intenzivnim zivotem, vkladaji do
ni vSechny své schopnosti, rozum i cit. Pojem hry splyva détem s pojmem
prace piedevsim v tom, Ze hra je tvlurci a dava uspokojeni a radost, zvIaste je-
li Gsili zavrSeno uspéchem.

Aby byly hry skute¢né efektivni, mély by spliiovat nékolik pozadavki, tedy
rozvijet aktivitu, z4jmy a fantazii déti a stimulovat jejich tvofivost; mit jasny
cil; byt pro déti pritazlivé a byt vhodné nacasovany, aby se neminuly ucin-
kem. Hra totiz neni jakoukoli ¢innosti, ale ma sv{j fad. Probihd v urcitém
Case a vymezeném prostoru a ma pravidla, kterd jsou zavazna pro vSechny
ucastniky. Obsahuje prvky napéti a uvolnéni. Dava ¢lovéku moznost vyjadrit
se, projevit silu, davtip, odvahu, fantazii, vytrvalost, tviiréi schopnost ¢i este-
tické citéni (Kot'atkova, 2005).
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1 Historie a soucasnost hry

Hra (a hracka) provazi lidskou spole¢nost uz od nepaméti. V antice byly hry
spojeny s naboZenstvim a kultem boht (hry olympijské a scénické), v Rimé
se hra uplatnila dokonce do té¢ miry, ze Skoly nesly nazev ,,ludi*, tedy hry,
a problematika hry se odrazila i v dilech feckych filozofii Platona a Aristotela
(Misurcova, Fiser, Fixl, 1989). Hfe vénovali pozornost také stfedovéci mysli-
telé, kteti doporucovali, aby se déti z nejvyssich spolecenskych tiid ucily Cist
hravym zplisobem pomoci pismenek ze dieva a slonoviny. V obdobi rene-
sance se zaCaly ve vychové uplatiiovat hry pohybové, k nimz se postupné
ptitadily i hry intelektualni (hadanky aj.). Pro potfebu ndzornosti ve vychové
vznikaly hry s obrazky (Thomas Murner sestavil pro své zaky prvni didaktic-
kou hru ve formé obrazka roku 1510). Hra se tak zacala ¢im dal vice dostavat
do popiedi zajmu pedagogt (Millarova, 1978).

Hru, jako zakladni ¢innost ditéte, popisuje ve svych dilech také Jan Amos
Komensky. Ten objasnil jeji mnohostranné vyuziti ve vychové a vzdélavani
déti a mladeze, nebot’ tvrdil, ze hra je v zivoté ditéte dalezita stejné jako
vyziva a spanek. Ve hie spatioval pfirozeny projev Cinorodosti ditéte, ktery
mu piindsi radost a potéseni, ale slouzi i k obohacovani znalosti a k rozvoji
smysll a mysleni. Radost, typicka pro hru, by si, podle Jana Amose Komen-
ského, mela nalézt cestu i do Skoly, aby uceni bylo pfijemné a zabavné (Mi-
Surcova, FiSer, Fixl, 1989). Od 17. stoleti se podle charakter hry a hracky
v zasadé méni, a to zejména v dusledku vyuziti hry v procesu uceni, technic-
kého pokroku, zmén v Zivotnim prostfedi a zmén narokti na ¢lovéka. V tomto
obdobi vznikaly pfedevsim hry, které détem pomahaly v orientaci a uceni
fecké gramatiky, dé&jepisu, zemépisu, pfirodopisu, nabozenstvi, moralce
a vojenstvi. Vymyslely se hry a hrac¢ky s vojenskou tématikou (v oblibé byli
zejména vojacci a zbrané z riznych materiali).

K vyraznému posunu v oblasti her a hracek vsSak doslo az v 18. stoleti,
v souvislosti s rozvojem psychologie a vétSiho povédomi o odlisnostech
détské psychiky. Hry se uzivaly s ohledem na vék ditéte a jeho individualni
zvlastnosti. Hry a hracky se postupné v tomto obdobi vyvijely a vznikaly hry,
jako je domino, loto, hry s hudebnimi kartami apod. K rozvoji hry a hracky



VYZKUMNE SETRENI |25

vyznamné piispél pocatkem 19. stoleti némecky pedagog Friedrich Frobel,
ktery vytvoril specialni soubor hracek, nazvany ,.darky*, obsahujici mic,
kouli, krychli, valec, rizna barevna dfivka, slamky, Spejle a barevné papiry
s pfedlohami pro riznorodé rucni prace a rukodélna zaméstnani, se kterymi
déti nakladaly podle instrukci dospélych. Mimo to vznikaly nové hracky,
které odrazely technicky pokrok a déti mély k dispozici velké mnozstvi her
a hracek jak doma, tak i v matefskych skolach a jinych vychovné vzdélava-
cich institucich.

Ve 20. stoleti, které je nazyvano stoletim ditéte, se velmi zvysil zajem o hru
a hracku, coz bylo podminéno zvysujicimi se naroky na ¢lovéka a soucasné
hledanim novych zptisobtli, jak zvySovat jeho vzdélani a zdatnost. Hra se
proto stala pfedmétem zajmu riznych véd, jako jsou psychologie, pedagogi-
ka, fyziologie, sociologie, kulturni antropologie apod. (Dostal, Opravilova,
1985).

V soucasném pojeti osobnostné orientované vychovy ma hra své nezastupi-
telné misto. Diky novému pojeti kurikula na statni urovni, Ramcovému vzde-
lavacimu programu pro ptedskolni vzdélavani (dale i RVP PV), je hlavnim
ukolem predskolniho vzdélavani rozvijet osobnost ditéte, tedy dbat na jeho
spravny télesny rozvoj, zdravi, spokojenost a pohodu, chapani okolniho své-
ta, naucit dité zit ve spoleCnosti ostatnich lidi a pfiblizit mu hodnoty a normy
uznavané spolecnosti (RVP PV, 2004). Toto vSechno ditéti umoznuje praveé
hra, ktera je hlavni a vyznamnou ¢innosti ditéte piedskolniho véku, kazdo-
denné vstupuje do jeho Zivota a patfi mezi jeho zakladni potieby. Proto RVP
PV nabada ucitele, aby vSechny ucebni aktivity probihaly formou hry, a to
jak volné, détmi spontanné vytvafené, tak také pfi hie dospélymi nabizené,
fizené a obsahujici vzdélavaci cile.

2 Hra jako prostredek pedagogické diagnostiky

Pro ptedskolniho pedagoga je hra ditéte zrcadlem, v némz se odrazi to, co
dité pochytilo ze svéta kolem sebe, a tim se stava zaroven i zpétnym zrca-
dlem vlastni prace pedagoga. Proto je pro pedagoga nutné rozumet teoretic-
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kym i praktickym dimenzim hry tak, aby na jejich zékladé mohl sledovat
a analyzovat jednotlivé hrové aktivity ditéte, které mu slouzi jako prostiedek
poznavani ditéte, tedy prostfedek pedagogické diagnostiky. Kazdé dite
predskolniho véku je jiné, jedineéné. Pedagog tedy potiebuje znat jeho indi-
vidualni zvlastnosti, aby mohl volit vhodné vychovné vzdélavaci metody
a pristupy. Pozorovani hry mtze byt jakousi orienta¢ni sondou do kolektivu,
kdy je pozornost zamétena na vSechny déti, na vztahy a skupinové projevy.
Zaroven vSak je mozné vidét specifické projevy jednotliveli a posuzovat je
individualng.

Sledovani hrové cinnosti je vychodiskem pro pedagogickou diagnostiku, ale
i pro pedagogickou reflexi a evaluaci. Poskytuje pedagogovi zpétnou vazbu,
zda déti zvladly poznatky a dovednosti, nebo ne. Odrazi pedagogovi i jeho
pedagogickou uspésnost a inspiruje ho k dalSimu planovani. Vede pedagoga
k tomu, aby ucinil nasledna pedagogicka opatieni k rozvoji védomosti, do-
vednosti a postoji nejprve jednotlivce a nasledné i celého kolektivu. Pozoro-
vanim hrové ¢innosti kazdého jednotlivého ditéte ziska pedagog podklady
pro to, aby si stanovil dosazenou urovei jeho celkového vyvoje, urcil kladné
i zaporné vlivy, které na dit¢ pisobi, urCil vzdélavaci nabidku a sestavil plan
svého dalsiho plisobeni. Vénuje se pozorovani spontanni i zdamern€ navozené
hry a neopomiji-li dit¢ vnimat v psychologické, biologické a socidlni jednot€,
tedy komplexné, utvaii si uceleny obraz o kazdém ditéti.

Jak uvadi J. Swierkoszova (2010), pro spravné pozorovani je vzdy nutné si
pfedem stanovit cil pozorovani, podminky pozorovani, vhodny pozorovaci
inventaf, dobu, v niz bude k pozorovani dochazet, zpltisob mapovani vysled-
ki, aby byly eliminovany nahodné projevy, zpisob vyhodnocovani a stano-
vovani zavérd, formulovani diagnéz a navrhovani pedagogickych opatieni,
s ohledem na moznou prognédzu. Pfitom by vSak méla byt respektovana dana
pravidla, tedy dbat na diskrétnost a objektivnost a snazit se analyzovat také
vlastni chovani vici ditéti.

Podle K. Smolikové (2007) by mél pedagog také zvazit, jaky zptisob pozoro-
vani zvoli. Zamysli se zejména nad tim, zda:

— sledovat dit¢ pfi samostatné hte;
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—  partnersky vstoupit do jeho hry;

—  pozorovat dité ve skuping spolu s ostatnimi;

— navazat rozhovor a naslouchat;

—  pripravit konkrétni individualni zadani a sledovat, jak si vede;

— rozebrat vysledky Cinnosti ditéte;

— porovnat vysledky svych pozorovani se zavery ostatnich kolegt;

—  pripravit se spolupracovniky spolecny plan pozorovani;

—  konzultovat otazky s dalsimi odborniky (SPC, PPP, pediatr apod.) ¢i

—  zapojit do pozorovani ditéte také rodice.

Zejména spontanni hra o ditéti mnohé vypovidad a je jedineCnou vychozi
situaci k zachyceni pfirozenych projevi ditéte. Je vSak nutné si uvédomit, ze
jinak si dité hraje v rodinném prostiedi a jinak se mize projevit v matetské
Skole mezi ostatnimi détmi. Proto je vhodné pii pozorovani spontanni hry
sledovat charakter ¢i obsah hry, respektive, jaky druh dité zvoli (namétova,
konstruktivni, skupinova, manipulacni, apod.); jak dit¢ vnima okoli, rodinny
zivot, kolik ma védomosti o svété, tzn. jaky je odraz reality v jeho hie; jaké
upfednostituje hry, co ho bavi/co naopak ne, kde se rado uplatiuje, ¢imz
projevuje své zajmy; obratnost v jemné i hrubé motorice a lateralitu; Groven
prostorové orientace; vizuomotorickou koordinaci; vnimavost (smyslové
vniméni); chapavost (mysleni, porozuméni feci); komunikativni dovednosti
(slovni zasoba, vyslovnost, gramatika, plynulost feci, vyjadieni piedstav,
nazort, neverbalni vyrazové prostiedky, navazani kontaktu a domluva
s ostatnimi); socialni dovednosti (dodrzovani pravidel, kooperace, empatie,
feSeni konfliktt, chovani k ostatnim, pfijimani role, spolecenské chovani);
emoce (zmény nalad, zplisob vyrovnavani se s neuspéchem, vyjadfovani
pocitll); soustiedénost (zaujeti, vytrvalost, pohrouzeni do hry, zda dité casto
stfida predmét ¢innosti, zda odbiha od zapocaté herni situace) atd.
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Réamcovy vzdélavaci program pro pfedskolni vzdélavani (2004), ktery je
zavaznym dokumentem pfi tvorbé Skolnich vzdélavacich progra-
mu jednotlivych matefskych $kol hovoii o vyvazenosti poméru spontannich a
fizenych cinnosti. V dennim harmonogramu méa byt umoznéna jak volna,
spontanni hra, tak naplanovany i cilené aktivity, které nemaji byt zalozeny na
presnych instrukcich, ale spi§ na moznosti volby ditétem. Pokud se toto d¢je
prostiednictvim hry, hovofime o didaktické hie. Pedagog voli nabidku herni
aktivity s pedagogickym zdmeérem rozvijet dit¢ v néjaké oblasti a pfispéet tak
ke zdarnému rozvoji jeho dosavadnich znalosti, dovednosti a postojt.

Pfi zame€rném navozeni a motivovani k herni aktivité je nutné si vSimat (Op-
ravilova, 2004):

— jak se dité€ dovede soustiedit a jak dlouho udrzi pozornost;

— jak ve hfe vyuziva svych zkuSenosti;

— jakje v pristupu k feSeni napadité a tvofive;

— jak reaguje na pokyny a pravidla, které se ve hie musi dodrzet;
— jak dovede predvidat disledky svych rozhodnuti;

— jak umi hodnotit své vlastni chyby a poucit se z nich;

— jak dusledné postupuje a snazi se ¢innost dokoncit;

— jak snasi netispéch, nezdar;

— jak se béhem hry vyjadiuje a spojuje feC s ¢innosti, jiz provadi.

Pokud pedagog zpracuje své postiehy z pozorovani spontanni ¢i fizené hry,
je nasledné nutné zamyslet se nad aktualnimi vzdélavacimi potiebami ditéte
a jeho dal$im rozvojem pomoci vhodnych aktivit, metod a postupi. Jestlize je
na zakladé¢ vysledku sledovani konstatovano, Ze uroven sledované schopnosti
¢i dovednosti ditéte neni dostacujici, je nutné se zamyslet nad tim, co je moz-
né udélat pro to, aby se dité zdokonalilo. Pribézna diagnostika by se tedy
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jednoznacné méla promitat do tvorby téidniho vzd€lavaciho programu. Kon-
krétni zpétna vazba v pedagogické diagnostice je nezbytnou samoziejmosti
pro smysluplnou vychovné vzdélavaci praci v kazdé mateiské skole a jejim
cilem je dosazeni zadoucich vychovnych a vzdélavacich efekti, se zajisténim
individualniho pfistupu k jednotlivym détem.

3 Postoj predskolnich pedagogi ke hie jako prostfedku pedagogické
diagnostiky

Na zaklad€ vyse uvedenych skuteCnosti a s ohledem na jednoznac¢nou potie-
bu provadét pedagogickou diagnostiku v matefskych Skoldch, byla pozornost
v provedeném vyzkumném Setfeni zamétena na praktické uziti hry jako dia-
gnostického nastroje.

3.1 Cil vyzkumu a vyzkumné otazky

Cilem vyzkumu bylo ovéfit pohled ucitelek matefskych $kol na hru v pied-
Skolnim véku. Zda si uvédomuji jeji vyznam a nespornou hodnotu pro vy-
chovné vzdélavaci proces a je-li vénovana pozornost hie jako diagnostické-
mu prostiedku v MS.

Dil¢im cilem bylo zjistit, zda je vyuzivani hry jako prostfedku pedagogické
diagnostiky ovlivnéno poctem déti ve tfidé a délkou praxe ucitelek. Tedy, zda
bude nalezena souvislost mezi délkou praxe u¢itelek MS a &etnosti pouZivani
hry jako diagnostického prostfedku a zda maji ucitelky matefskych kol ve
tfidach, v nichz je pocet zapsanych déti nizsi, vice ¢asu a prostoru na pozoro-
vani ditéte pfi hie nez jejich kolegyné ve tiide s vyssim poctem déti.

Ze stanovenych dil¢ich cili tedy vyplynuly vyzkumné otazky a nasledné
formulované hypotézy, prostfednictvim nichz se ovéfovala statisticka vyz-
namnost vztahu mezi jednotlivymi proménnymi. Vyzkumné Setieni se nazilo
nalézt odpovédi na nasledujici otazky:
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1. Vyuzivaji ucitelky matetské Skoly pozorovani hry jako nejcastejsi
diagnosticky prostredek?

2. Existuje souvislost mezi délkou praxe ucitelky mateiské Skoly
a vyuzivanim hry jako prostfedku pedagogické diagnostiky?

3. Ovliviyje pocet déti ve tiidé pouzivani hry jako diagnostického
prosttedku?

3. 2 Metodologie vyzkumu a vyzkumny vzorek

Provadény vyzkum napliioval kritéria kvantitativné orientovaného vyzkumu,
nebot’ jako vyzkumna metoda byl zvolen nestandardizovany dotaznik a také
sbér dat a jejich vyhodnocovani odpovidalo postupu vyzkumu tohoto druhu.

Dotaznik byl tvofen 14 otevienymi polozkami, v nichz méli pedagogové
vyjadrit svlj nazor na dany problém. Oteviené polozky byly zvoleny
zamérng, aby nebyla respondentovi nabidnuta zavadéjici odpovéd’, ¢imz byla
Castecné zarucena objektivita ziskanych dat.

Vybér vyzkumného vzorku byl proveden zamérnym, dostupnym vybérem,
ato mezi studenty kombinovaného studia oboru Ucitelstvi pro matetské
Skoly na PdF UP v Olomouci, kde podminkou byla profesni zamétenost
oslovenych respondentt. Vyzkumu se tedy zOcastnily pouze ucitelky
matetskych skol, které plisobi v praxi. Konkrétné bylo osloveno 63 ucitelek
matetskych skol, z nichz se do vyzkumného Setfeni zapojilo 57. Vzhledem ke
zpisobu distribuce vyzkumného nastroje, tedy osobni pfedani, se navratnost
dotaznikd rovnala 100%. Vyzkumné Setfeni tedy bylo realizovano s 57
respondenty.

3. 3 Interpretace zjiSténych dat

Na zéklad¢ statistickych testli vyznamnosti (test nezavislosti chi kvadrat
atest dobré shody chi kvadrat) byly ovéfovany hypotézy, zpiesiujici
vyzkumné otazky. Bylo potvrzeno, Ze ucitelky matetskych skol vyuzivaji
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v nejvyssi mife pro pedagogickou diagnostiku metodu pozorovani, avSak déti
cilen¢ pozoruji zejména pfi fizenych ¢innostech, nikoli pfi spontanni hie.
V souvislosti s timto zjisténim se zda byt alarmujici, Ze se v dotaznikovém
Setfeni opakované objevila vypovéd, ze uéitelka v dobé volného hrani déti
zajistuje organizacni zalezitosti tfidy, tudiz na pozorovani déti nema cas.
Taktéz vysledky polozky, zda je ditéti vzdy umoznéna volba spontanni hry,
byly ptekvapivé, vzhledem k vysokému podilu odpovédi, ze zalezi na ¢asové
organizaci dne, coz vede k zamysleni, co by mohlo naruSit denni
harmonogram tak vyznamné, ze by byla omezena moznost volné hry. Pfi
pozorovani se ucitelé nejcastéji zameétuji na socialni interakci mezi détmi, na
napliiovani kritérii Skolni zralosti (u déti pied vstupem do zékladni Skoly)
a dodrzovani nastavenych pravidel chovani v mateiské Skole. Pozitivnim
faktem v této souvislosti je, Zze diagnostikovani se ucitelky matefskych skol
vénuji vétSinou (73%) denné, tzn., provadéji diagnostiku priibéznou, a se
zjisténymi fakty dale intenzivné pracuji (komunikace s rodici, individualizace
v pfistupu k jednotlivym détem, zmény ve vzdélavaci nabidce, konzultace
s odborniky apod.).

V dotaznikovém Setfeni nebyla prokazana souvislost mezi délkou praxe
ucitele a vyuzivanim hry jako diagnostického prostfedku. Pii stanovovani
hypotéz bylo vychazeno z nazoru, Ze ucitelé s delsi praxi dokazi, na zékladeé
svych zkuSenosti, ve hie dé&ti 1épe identifikovat signaly vyuzitelné
v pedagogické diagnostice. Tato domnénka se ovSem nepotvrdila a mezi
odpovéd’'mi jednotlivych respondentli nebyla signifikantni rozdilnost.

Odpovéd na tfeti vyzkumnou otazku, operacionalizovanou v hypotézu,
zaméfenou na porovnani vztahu mezi proménnymi pocet déti ve tridé
a pouzivani hry jako diagnostického prostiedku, zni ano. Ve statistickém
testu vyznamnosti se potvrdil vztah mezi danymi proménnymi a z vysledki
je mozné vycist, Ze je-li poCetnost tiid do 20 déti, ucitelka ma vice prostrou
pro provadéni pedagogické diagnostiky pifi hrovych aktivitich. Za zminku
vSak jesté stoji fakt, ze je-li do tfidy zafazen vétsi pocet déti tiiletych, ¢i
dokonce jest¢ mladsich, je provadéni prubézné diagnostiky pfi jakékoli
aktivité velmi obtizné, protoze v takovych pfipadech uditel plni roli spiSe
pecovatelskou, nez profesné odbornou.
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Zavér

Hra dité pritahuje, protoZe je to tvor aktivni a protoze hra vyplyva z détské
potfeby orientovat se ve svété podle svych sil a moznosti, pfinas§i mu
maximalni citové uspokojeni a napliuje cil, ktery je obsazen v ¢innosti samé,
v usili a pozornosti, kterou ji dit¢ vénuje a ve zkuSenostech, které pfi ni
ziskava.

Hra hraje vyznamnou roli také v oblasti pedagogické diagnostiky, kde
pomoci analyzy hry miZe pedagog rozpoznat fadu problému. Pii spontanni
hte ditéte miize sledovat jeho temperament, predstavivost, chovani k ostatnim
détem, zmény nalad, jaké voli hracky, co se mu libi, Groven feCovych
schopnosti a mnoho dalSich dilezitych informaci o ditéti. Proto by méla byt
hra pro kazdého predskolniho pedagoga zakladnim diagnostickym néstrojem,
denné vyuzivanym a cilené uplatnovanym.
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MOZNOSTI PODPORY SOCIALNICH
DOVEDNOSTI
UDETI V USTAVNI PECI

Vladislava Marcianova

Détské centrum Ostriivek v Olomouci, p. o.

Uvod

Zivot a normalni vyvoj déti by mél byt prvofadym zdjmem a také snahou
kazdé spolecnosti (Madge, 1994).

Umluva o pravech ditéte (OSN, 1989) ve svém &lanku 20 apeluje na zvlastni
ochranu a pomoc poskytovanou statem ditéti docasné nebo trvale zbaveného
svého rodinného prostiedi nebo ditéti, které ve svém vlastnim zajmu nemize
byt ponechano v tomto prostiedi.

V Ceské republice vyriista zhruba 1% déti mimo vlastni rodinu. V tstavnich
zafizenich stale Zije kolem deviti tisic dé€ti, prestoze jejich pocet postupné
klesa (Sulek, 2014).

I pfes pokracujici spolecenské a politické tendence (souvisejici predevsim
s vydanim novely Zakona ¢. 359/1999 o socialn€ - pravni ochran¢ déti) umis-
tovat déti ze socidlné znevyhodnéného prostiedi do nahradni rodinné péce,
zUstava v téchto zafizenich stale pocetna skupina déti.

Je tedy nezbytné zajistit, udrzet a kontinualné zlepSovat kvalitu péce o déti
v ustavech.

K ustavnim zafizenim, ktera poskytuji péci socialn¢ znevyhodnénym détem,
patii i zafizeni spravovana resortem Ministerstva zdravotnictvi — tedy détské
domovy pro déti do 3 let véku. Neziidka se ale stava, ze v téchto zatizenich
(s alternativnimi oznacenimi jako jsou détska centra, kojenecké ustavy, dét-
ské domovy apod.) pobyvaji i déti starsi, az do veéku 6 let.
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Prave déti predskolniho véku jsou cilovou skupinou, na rozvoj jejichz soci-
alnich dovednosti je zaméfen tento ¢lanek.

Z4dné obdobi nemé na Zivot ¢lovéka takovy vliv jako to, které proZije do
svych prvnich 6 let Zivota (Sulova, 2010; Matgjéek, 1994).

Jiz v obdobi ptedskolniho véku se zacinaji vytvaret zaklady, na kterych bude
Clovek stavét po cely zivot.

Socialni dovednosti mizeme povazovat za zakladnim stavebni kamen pro
zdravou existenci v dnesni spolecnosti.

Prvni zkuSenosti ziskava dité z bézného socidlniho prostiedi prirozenou ces-
tou v roding, v ptedSkolnim obdobi pak v détském kolektivu. Ve zdravych
funk¢nich rodinach jsou to predevsim rodice, ktefi ditéti predavaji svou las-
ku, pééi, své zkusenosti. Funkéni rodina je pochopitelné nejlepSim prostie-
dim pro vyvoj ditéte (Sobotkova, 2005).

v

dech nemohou. Nékteré z téchto déti, které nejsou, popt. nemohou byt umis-
tény do nahradni rodinné péce, vyrustaji v ustavech.

Déti, vyrastajici mimo rodinu, mohou mit mnozstvi ptilezitosti k rozvoji
socidlnich dovednosti omezené, jak po strance kvantitativni, tak po strance
kvalitativni.

Nejpocetngjsi skupinou, kterd zajistuje péci o déti ve zminovaném ustavnim
zafizeni, jsou zdravotnici, vétSinou détské sestry. Tito profesionalové, kromé
své hlavni ¢innosti — tedy oSetfovatelské péée — zajistuji rovnéz péci vy-
chovnou.

V souladu se soucasnymi principy kurikuldrniho vzdélavani je vychové
a vzdélavani déti predskolniho veéku vénovana velka pozornost. Hlavni poza-
davky, pravidla a podminky vymezuje Ramcovy vzdélavaci program pro
predskolni vzdélavani. Rozvoj socidlnich kompetenci je jednou z nedilnych
soucasti komplexniho rozvoje déti. V matefskych Skolach, spadajicich do
resortu Skolstvi, je mu vénovana patfi¢éna pozornost.
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ey

Je neoddiskutovatelnym faktem, ze déti, zijici mimo rodinu, maji pravo na
rovnost podminek pfedskolni vychovy. Ramcovy vzdélavaci program pro
predskolni vzdélavani je ale zavazny ,pouze“ pro predskolni vzdélavani
v matefskych Skolach, v matetfskych Skolach s programem upravenym podle
specialnich potieb déti a v pfipravnych tridach zakladnich skol. (RVPPV,
s. 4). Na zafizeni spadajici do resortu ministerstva zdravotnictvi se nevztahu-
je. Cilena podpora socidlnich kompetenci, se kterou se setkdvame
v matefskych Skolach, nemusi byt ve zdravotnickych zatizenich obvykla,
prestoze je u mnoha déti ziejmy deficit v dané oblasti.

Cilevédomy a systematicky rozvoj socidlnich kompetenci proto povazujeme
pro tuto skupinu déti za obzvlaste stézejni problematiku.

Cinitele, ovliviiujici vychovu v obecném slova smyslu (a tedy i rozvoj soci-
alnich kompetenci), mtizeme definovat do tiech kategorii, kterymi jsou osoba
vychovatele, vychovavany jedinec a vychovné metody a prostiedky.

V tomto sdéleni se zaméfujeme na tieti oblast vychovného plisobeni — tedy
metody a prostiedky, kterymi vychovatelé (v naSem piipadé personal détské-
ho domova) rozviji socidlni kompetence sveétrenych déti.

Vymezeni zakladnich pojmi

V teoretické i1 praktické ¢asti prace jsou pouzity jak bézn¢ uzivané odborné
pojmy, tak pojmy specificky definované pro tuto praci. Patfi k nim:

e socialni kompetence

e socialni dovednosti

e  détsky domov pro déti do 3 let véku

e dlouhodoby pobyt

e cilova skupina vyzkumu

e  pecujici osoba

Socidlni kompetence definujeme v nasi praci jako soubor jednotlivych soci-

alnich dovednosti. Rozviji se ucenim, které se uskutecniuje v mezilidskych
interakcich. Zaroven jsou podminkou rozvoje téchto interakci. Socidlni do-
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vednosti jsou tedy predpokladem k aktivitam, pii kterych jedinec uplatiiuje
své socialni kompetence jako celek.

Socidlni dovednosti 1ze vymezit jako predispozici socialné kompetentniho
chovani. Dil¢i socialni dovednosti mizeme chapat jako indikatory vyvojové
urovné socialnich kompetenci.

Détskym domovem pro déti do 3 let véku se dle zdkona o zdravotnich
sluzbach (273/2011 Sb.) oficidln€ oznacuje zdravotnické zatizeni, které po-
skytuje péci ohrozenym détem. V naS$i praci je tento pojem plnohodnotné
zastoupen pojmem ustav, ustavni zafizeni, zdravotnické zatizeni ¢i zkracené
détsky domov.

Dlouhodoby pobyt pro ucely naseho prizkumu je specifikovan minimalni
délkou pobytu ditéte v zafizeni 6 mésicti vzhledem k eliminaci adapta¢nich
potiZi.

K cilové skupiné vyzkumu zafazujeme déti, dlouhodobé umisténé
v détském domove pro déti do 3 let veéku, které jsou stars$i 3 a mladsi 6 let.
Uveédomujeme si, Ze toto vysvétleni mize byt ponckud zavadéjici. Je treba
ale respektovat skutecnost, Ze v uvedeném zdravotnickém zafizeni jsou Casto
umistovany praveé déti starsi 3 let, ackoliv to z ndzvu instituce explicitné
nevyplyva.

Termin pecujici osoba oznacuje v této praci pracovnika (resp. pracovnici)
zaméstnanou v détském domove pro déti do 3 let veéku, ktera poskytuje pii-
mou péci umisténym détem. Z této skupiny osob jsou vybrani respondenti
vyzkumné ¢asti prace. Profesné se jedna o vSeobecné sestry, détské sestry
a socialné-zdravotni pracovnici.

Obecny smysl prace

Predkladané sdéleni je ¢lenéno na cast teoretickou a empirickou.

-----

xwella, 2005). Jedna se o oblasti:



38| VYZKUMNE SETRENI

o intelektualni - zde si klademe za cil rozsitit odborné poznani v oblasti
moznosti podpory socialnich dovednosti déti piedskolniho véku;

e praktické — ziskané informace chceme vyuzit k pfipadnému navrhu
opatfeni sméfujicich ke zlepSeni rozvoje v dané oblasti;

e osobni — samotnym procesem vyzkumu, rozhovory s pecujicimi osoba-
mi a diskuzi nad zavéry s kolegy podpofit profesni zajem autorky i re-
spondentt, kteti se aktivne podili na péc¢i o ohrozenou skupinu déti.

4

Teoreticka c¢ast

Zajem o rozvoj socialnich kompetenci je v soucasné dobé velmi aktudlnim
tématem. Toto koresponduje rovnéz s tendenci pedagogiky piehodnotit do-
savadni diiraz na oblast znalosti na oblast schopnosti zit tispésny Zivot, spole-
Censky se uplatnit, chapat a orientovat se ve svém okoli a porozumét sam
sobé. To vse predpoklada schopnost ovladat a uplatiiovat jisté socialni do-
vednosti.

Stejné tak i1 z hlediska bio-psycho-socidlniho se upousti od zaméteni na ne-
moc (tedy na patologické jevy) k podpote zdravi a lepSiho vyuziti potencialu
jedince (Cavell, 1990).

Socialni dovednosti jsou vyznamné pro uspésny Zivot a spokojenost lidi
(Pfeffer, 1998).

Rozvoj téchto dovednosti je realizovan (byt mnohdy nevédecky) od utlého
veéku ditéte. Prvni zkuSenosti ziskava dit¢ obvykle v rodiné (chovani a vztahy
ke svym nejbliz§im).

V ustavni péci je tato biologicko-socialni vazba mnohdy vyrazn¢ oslabena.
Dité vyrusta od pocatecnich dni v kolektivu, obklopuje ho vice pecujicich
osob, nez je obvyklé vrodinném prostiedi. Také materidlni podminky se
v mnohém mohou lisit.

Pojem socialni kompetence je pojiman mnoha autory rizn¢€. LiSi se rovnéz
uhel terminologického pohledu pedagogli a psychologti. V psychologicky
pojaté literatufe se objevuje termin ,kompetence* v jednotném Cisle,
v pedagogicky orientovanych textech v ¢isle mnozném.
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Nekteti autofi rovnéz definuji pojem socialni kompetence nadfazené pojmu
socialni dovednosti (Reza¢, 1998; Strakova, 2010). Dalsi zdroje povazuji tyto
pojmy za prakticky totozné. Pfi nazirdni na socialni kompetence jako na
souhrn socialnich dovednosti, které jedinec ve své socialni interakci uplatiu-
je, je treba respektovat i vnitini predpoklady jednice pro socialné vhodnou
reakci, které byvaji formulovany jako socialni (nebo emocionalni) inteligen-
ce, jindy jako socialni schopnosti.

E. A. Doll, ktery jako prvni pouzil termin socialni kompetence, ve svém dile
The Measurment of Social Competence (Doll, 1953) pojima socialni kompe-
tenci jako obecny ptedpoklad urovn€ pozorovatelnych aktivit jedince, jez
maji socidlni vyznam. Tyto aktivity jsou hodnoceny z hlediska socialni neza-
vislosti a odpovédnosti; syntéza téchto atributll je oznacovana pojmem soci-
alni zralost. Predstavuje konstrukt, ktery v sobé implicitné obsahuje vztah
mezi konstitu¢nimi schopnostmi jedince a na nich zalozenymi socialnimi
aktivitami, ovliviiujicimi prostfedi.

Dle Cavella(1990) vede socialni kompetence k efektivnimu socialnimu cho-
vani.

Socialni kompetence fesi n€kolik spolecenskych véd z hlediska svého pied-

métu zkoumani — kromé pedagogiky také psychologie, sociologie, antropolo-
gie a filozofie.

Dil¢i socidlni dovednosti miizeme chépat jako indikatory vyvojové urovné
socialnich kompetenci.

Takové indikatory predklada Bednafova jako jednotlivé polozky ve vyvojové
Skale, které slouzi spise jako voditko, naméty pro to, co sledovat, v ¢em dité
podporovat, na ¢em pracovat (Bednatova, 2011).

Socialni dovednosti kategorizuje Bednafova do nékolika oblasti, pficemz za
zékladni povazuje:

e  komunikaci (verbalni i neverbalni);
e piiméfené reagovani na nové situace;
e adaptovani se na nové prostiedi,
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e porozuméni vlastnim pocitliim a sebeovladani;

e porozuméni emocim a chovani druhych lidi;

e objektivni sebepojeti, sebehodnoceni, sebedivéru;

e schopnost pracovat s ostatnimi, spolupracovat (Bednafova, Smardova,
2010).

Socialni dovednosti a schopnosti adaptovat se na nové situace velmi ovliviiu-
ji chovani ostatnich lidi k ditéti (a to jak déti, tak i dosp€lych). D¢ti, které
maji socialni dovednosti 1épe vyjadieny, jsou svym okolim snaze pfijimany,
dokazou lépe navazovat kontakty se svym okolim, byvaji vice oblibené
a dostava se jim z okoli vice pozitivnich zpétnych vazeb. Tyto okolnosti
velkou pfispivaji k rozvoji autonomie, sebedlivery, samostatnosti a nezavis-
losti a zvysuji sebevédomi (Bednafova, Smardova, 2010).

Terminologicky se v nasi praci piiklanime k pedagogickému pojeti kompe-
tenci a pouzivame pro tento termin mnozné &islo. V souladu s Rezadem
(1998) chapeme termin kompetence nadiazené pojmim socialni dovednosti.

Détsky domov pro déti do 3 let véku poskytuje péci ohrozenym détem
umisténym z indikaci zdravotnich, zdravotné-socialnich a socidlnich. V praxi
jsou uzivana rtzna oznaceni, viz Vymezeni zékladnich pojma. Charakter
téchto zatizeni je vSak ve vétSin€ piipadil v zdsad¢ totozny. Do téchto zatize-
ni jsou Casto umistény i1 déti starsi 3 let (obvykle do véku 5 — 6 let). Pfic¢inou
setrvavani déti predskolniho véku ve zdravotnickych zatizenich je predevsim
snaha o udrzeni sourozeneckych vazeb a v nékterych ptipadech nevyzralost
déti, které nejsou pfipraveny na podminky détského domova pro déti od 3 let
spravovan¢ho resortem ministerstva Skolstvi, pfipadné (u déti se zdravotnim
postizenim) do domovil pro osoby se zdravotnim postizenim, které jsou spra-
vovany ministerstvem prace a socialnich véci.

Péce o znevyhodnéné déti je tedy nejednotnd a roztiisténa do nékolika resor-
th.

Soucasné politické tendence povazuji za jednu z priorit také sjednoceni této
nejednotnosti.
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Prakticka ¢ast
Vyzkumny zamér

Vyzkumny zamér predkladaného sdéleni sméfuje ke zjisténi moznosti ovliv-
néni rozvoje socialnich kompetenci déti predskolniho véku umisténych dlou-
hodobé v détském domové pro déti do 3 let veku.

V empirické ¢asti zjisStujeme, jaké metody a prostfedky vyuzivaji osoby
pecujici o danou skupinu déti k rozvoji jejich socidlnich kompetenci.

Naslednou analyzou a interpretaci rozhovorem a pozorovanim ziskanych
informaci poukdzeme na jednotlivé jevy, jejich vztahy, ovliviiuyjici faktory
(v€etné moznych bariér). Smyslem vyzkumu je popsat, jaké metody a pro-
sttedky jsou vyuzivany pro rozvoj socialnich kompetenci a navrhnout pfti-
padna opatfeni ke zlepSeni v dané oblasti.

Cile vyzkumu

Cilem vyzkumu, ktery probihal v mésicich dubnu a kvétnu 2014, je:

1. Popsat a analyzovat metody a prostiedky, které¢ vyuzivaji pecujici osoby
pro rozvoj socialnich kompetenci déti dlouhodobé umisténych
v détskych zafizenich spadajicich do resortu ministerstva zdravotnictvi.

2. Popsat a analyzovat okolnosti a podminky, ve kterych se uskutecnuje
rozvoj téchto kompetenci, predev§im z hlediska vychovného plisobeni,
a odkryt mozné pfi¢iny nedostate¢ného rozvoje.

3. Induktivnim pfistupem sestavit piehled vyuzivanych metod a prostredkd,
véetné téch, které jsou rozebirany, ale vyuzivany nejsou.

4. Navrhnout vhodna opatieni ke zmirnéni (eliminaci) ptfipadného negativ-
niho dopadu tstavni péce na rozvoj socialnich dovednosti déti.
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Vyzkumné otazky

Zakladni vyzkumna otazka zni:

1. Jaké metody a prostiedky vyuzivaji pecujici osoby pro rozvoj socialnich
kompetenci déti  predskolniho véku umisténych v détskych domovech
pro déti do 3 let véku?

Dalsi vyzkumnou otazkou je:

Jsou socialni kompetence rozvijeny systematicky a zamérné?

Tieti vyzkumna otazka smétuje k detekci nedostatkl a slabych mist pii
rozvoji socialnich kompetenci:

5. Existuji faktory a okolnosti, které ovlivituji rozvoj socidlnich kompeten-

2w

ci v daném typu tstavni péce?

Metodologie

Vyzkum je koncipovan jako kvalitativni. Tento design povazujeme za vhod-
ny v situaci, kdy usilujeme o porozumeéni a zjiSténi podstaty zkoumanych
jevu a ziskani novych a ,,neotfelych* nazort na jevy, o nichz uz néco vime.
(Strauss, Corbinova, 1999, s. 11).

Ke komplexnimu posouzeni problematiky jsme zvolili kombinaci dvou vy-
zkumnych metod. Tato strategie si klade za cil dikladngji porozumét zkou-
manému fenoménu a podpofit validizaci vyzkumu.

Vyzkumné metody

Zakladni pouzitou vyzkumnou metodou je rozhovor, zaméteny na zjisténi
metod a prostfedkl rozvoje socialnich kompetenci, které vyuzivaji dotazova-
ni pfi péci o svéfené déti. Rozhovorem zjistujeme rovnéz nazory respondentd
na metody, prostfedky a podminky, které by vyuzivany byt mély, nicméné
z nejruznéjsich divodl nejsou.
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Vzhledem k tomu, Ze k rozhovoru vyuzivame pfipraveny seznam témat (resp.
dil¢ich socialnich dovednosti), které je nutno probrat, miizeme tento rozhovor
oznacit jako tzv. rozhovoru pomoci navodu (Hendl, 2008). Formulace ani
pfesné poradi otazek nebude stanoveno. Alternativné lze tuto metodu oznacit
za rozhovor polostrukturovany.

Dopliuji metodou vyzkumu je pozorovani. Konkrétni technikou je zucast-
néné piimé pozorovani v pfirozenych podminkach. Tento postup slouzi
k doplnéni informaci o zkoumanych jevech, které dotazovani explicitné ne-
vyjadtili pti rozhovoru. Slouzi rovnéz k ovéfeni sd€lenych informaci.

Vybér respondentii

Vybér respondenti byl zamérny. Podminky vybéru:

e zaméstnanec zdravotnického zafizeni poskytujici ustavni péci
e piima prace s détmi v Ustavni péci starSimi 3 let

e délka praxe minimalné pil roku

e ochota a ¢as k hloubkovému rozhovoru.

Vsechny dotdazané byly Zeny (zadny z pracovnikl zatizeni, kde probihal
pruzkum, poskytujici ptimou péci svéfenym détem, neni muzského pohlavi).

Celkovy pocet dotazanych tvotilo 20 respondenttl, z toho 50% (10) détskych
sester, 45% (9) vSeobecnych sester a 5% (1) zdravotné-socialni pracovnice
(viz graf €. 1)

10% dotazanych (2) ma vysokoskolské vzdelani zdravotnického nebo peda-
gogického zaméteni, ostatni respondenti maji vzdélani stfedoskolské odbor-
né. (viz graf €. 2)
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Graf ¢. 1: Odbornost respondentti

5% W détska sestra

M vSeobecna
sestra
M zdrav. soc. prac.

Graf ¢. 2: Vzdélani respondentt

m VS vzdélani

m SS vzdélani

Délka praxe respondentl je uvedena v grafu ¢. 3. VSichni dotazovani maji
praxi s détmi umisténymi dlouhodob¢ v ustavni péci delsi nez 1 rok. Z toho
6 osob (30 %) ma praxi vrozmezi 1 — 5 let, vice nez 10 let pracuje s détmi
25 % respondentt (5).

Nejvétsi skupina respondentd pracuje s détmi v rozmezi 5 — 10 let (45 %).

Graf ¢. 3: Délka praxe s détmi v Gstavni péci

m1l-5let
m5-10let

 vice nez 10 let
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Zaznam vysledki

Vysledky rozhovorti a pozorovani jsou zaznamenavany piimo do zaznamo-
vych archd. Pro lepsi piehlednost jsme socialni kompetence rozdélili do
8 oblasti a ke kazdé oblasti zapisovali moznosti jejiho rozvoje.

Pfi rozhovoru s prvnimi respondenty se ukazalo, Ze pecujici osoby popisuji
vice metod a prostfedkl k rozvoji socialnich kompetenci, nez pii své praci
skute¢n€ vyuzivaji. Toto zjisténi jsme povaZzovali za dilezité pro dalsi sbér,
analyzu a interpretaci dat a zdznamovy arch jsme proto rozdélili do dvou
skupin — skute¢né vyuzivané moznosti a prostiedky rozvoje socidlnich kom-
petenci a moznosti, které respondenti sice popisuji, nicméné pii své praci
z nejriuznéj§ich divodl nevyuzivaji. Ukdzku zaznamového archu bez volnych
radku predklada tabulka €. 1.

Tab. ¢. 1 — Zaznamovy arch

nevyuzivané

zakladni oblast skutecnost g .
moznosti

poznamky

Reé, komunikace

Vztah k blizké osobé

Vztah k ostatnim lidem (pte-
vazné détem)

Rozdily mezi pohlavim

Hra

Spolecenské chovani a navy-
ky

Konflikt

Vlastnosti, obavy..
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Zpracovani dat
Pii zpracovani ziskanych dat vychazime teoreticky z Hellera (2007).

Pro ucely naseho vyzkumu pouzivame pro zpracovani ziskanych informaci
nadfazeny pojem transformace dat, ktera bude realizovana ve tfech fazich
(typech transformace). Témi jsou popis dat, jejich analyza a interpretace.
Kazdy z téchto typti mizeme charakterizovat otazkami:

a) Popis —,,Co jsme zjistili?*“ Data ziskana rozhovory, pozorovanim.

b) Analyza — ,Pro¢ tomu tak je, co to ovliviiuje? Pro¢ to funguje nebo
naopak nefunguje?* Analyza identifikuje podstatné rysy a vztahy mezi
nimi. Jejim zakladem je kategorizace ziskanych informaci, tedy hledani
pravidelnosti roz¢lenénych do vytvofeného systému kategorizaci. Tato
faze transformace dat bude provadéna induktivnim pfistupem.

c) Interpretace—,Co to znamend, co z toho vyplyva?“ Otazky smétujici
k vyznamtim a kontextim.

Vysledky vyzkumu

Vyzkumna otizka €. 1: Jaké metody a prostiedky vyuZivaji pecujici
osoby pro rozvoj socialnich kompetenci déti predskolniho véku umisté-
nych v détskych domovech pro déti do 3 let véku?

Analyzou rozhovori a pozorovanim jsme ziskané informace rozclenili do
7 kategorii:

1) Priklad dospélé osoby

Priklad dospélé osoby, jako metodu vyuzivanou k podpofe socialnich doved-
nosti, uvadi v rozhovoru spontanné¢ 45% dotazanych. Zminuji, ze se pied
détmi ,,musi chovat slusné®, pouzivat zdvofilostni fraze — ,,pod¢kovat®, ,,po-
prosit®, nesmi mluvit sprosté, projevovat ditéti lasku objetim, pohlazenim.
Vysledky pozorovani dokladaji, Ze ve skutecnosti ptisobi prikladné na rozvoj
socialnich dovednosti vSichni respondenti.
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2) Priklad ditéte

Uceni napodobou vrstevnikt — €ili ,,déti si jdou vzajemné ptikladem®, uvadi
vsichni (100%) respondenti. Jako konkrétni ptiklady bylo nejcastéji uvadéno
v pozitivnim smyslu chovani u stolu, rozvoj komunikace, ptij¢ovani hracek,
projevy litosti a soucitu. 80% respondentd souc¢asné upozoriiuje na negativni
stranky uceni napodobou, ,,nauci se, hlavné¢ od téch starsich, vSechno, i to
$patné.“ Toto bylo ovéieno pozorovanim, které danou skutecnost potvrdilo.

3) Ocenéni spravného jednani

Zajimavym zjisténim se jevi, ze 70% dotazovanych se domniva, ze se social-
ni dovednosti rozviji nejlépe ocenénim spravného jednani a to predevSim
,,kdyZ n€co za to dostanou, hlavné néjakou sladkost”, tedy materialni odme-
nou.

Pochvalu, jako vychovny prostfedek vyuzivaji pfi své praci vSichni dotazo-
vani, coZ potvrzuje rovnéz pozorovani.

Zaroven bylo ale ve dvou pfipadech pozorovanim zjisténo pouziti vyhruzky
atrestu jakozto vychovné metody: ,jestli nevydrzi§ byt chvilku potichu,
nebudes se divat na pohadku®, ,,protoze jsi nechtéla fict tu basnicku, nedosta-
nes po ob&d¢ cukrovi®.

4) Slovni vysvétlovani

Tuto oblast respondenti vnimaji jako popis zadouciho chovani a jednani
a vysvétlovani pficin a disledkt chovani. Zduraziuji potiebu castého opako-
vani a jednotného ptisobeni pecujicich osob. ,,Kdyz druhému odmita pdjcit
hracku, vysvétlim mu, ze je dulezité si hracky ptijcovat, protoze se mame radi
a druhy ti na oplatku pujci také néco zajimavého. Tuto metodu vyuziva
95 % respondent.

Pozorovanim bylo zjisténo, ze v nékolika situacich je metoda slovniho vy-
svétlovani malo vyuzivana. Pecujici osoby feknou ditéti, Ze jeho chovani
neni spravné, ale jiz nevysvétli, z jakého diivodu a jak se chovat 1épe.
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5) Hra

70 % dotazovanych uvadi, Ze rozvoji sociadlnich dovednosti, pievazné
v oblasti komunikace, vzajemné tolerance a sebeprosazeni slouzi dobfe vyu-
ziti her, ptevazné kolektivnich. 60% pecujicich osob se domniva, ze dulezité
jsou predevsim hry soutézivé a ty také ¢asto zarazuji do svého planu ¢innosti.

6) Vychazky a vylety mimo areal ustavniho zarizeni

Pobyt ditéte mimo zatizeni povazuji vSichni respondenti za vyznamny faktor,
ktery napomahd piirozenému rozvoji socidlnich dovednosti. Tyto aktivity
organizuji zdmérng, cilené a planovité. Pozorovanim bylo zjisténo, ze pfi
pobytu déti mimo zafizeni je ¢asto omezovana jejich spontaneita, maji piisna
pravidla (napf. stale se drzet za ruce, d€lat vSichni vSechno stejné).

7) Vyuzivani materidlnich pomucek — knihy, didaktické hry

40 % respondentil vyuziva cilené pfedevsim didaktickych her k rozvoji soci-
alnich dovednosti v oblasti feci, komunikace a porozuméni. Knihy (s nasled-
nym vysvétlovanim) povazuji za dulezity ptiklad, na které 1ze détem ukazat,
jak se spravné chovat a jednat.

Vyzkumna otazka ¢. 2: Jsou socidlni kompetence rozvijeny systematicky
a zamérné?

Vsichni dotazani se shoduji na tom, Ze rozviji socidlni kompetence déti sys-
tematicky. Tento termin vnimame jako soustavné, trvalé ptisobeni na déti,
s cilem rozvijet jejich socialni dovednosti. Toto pisobeni se uskutecriuje
prakticky pfi vSech béznych kazdodennich ¢innostech, pfi hie, jidle, akcich.

Ziamérny rozvoj socialnich kompetenci (chapeme jako umyslny, planovany,
pfedem promysleny) zminuje spontanné 70 % (14) respondentti. Na cileny
dotaz (napf. ,,JJak rozvijite dovednost ditéte udrzovat poradek?) pfipousti
¢innosti konané zamérn¢ i vSichni zbyvajici dotazovani.

Nejvice se zamérnost a systematicnost rozvoje socidlnich kompetenci proje-
vuje ve snaze umoznit détem pobyt v co nejptirozenéjSich podminkach (jit
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nakupovat, cestovat méstskou hromadnou dopravou apod.) a maximalni
individualizaci péce (moznost povidat si s ditétem o samoté, jit s nim na
individualni vychazku).

Z vysledk rozhovorti a pozorovani vyplyva, Ze pecujici osoby pisobi
na rozvoji socialnich kompetenci déti systematicky, zamérné a cilené.

Vyzkumna otizka ¢. 3: Existuji faktory a okolnosti, které ovliviiuji roz-
voj socidlnich kompetenci v daném typu ustavni péce?

Ziskané informace vztahujici se k této vyzkumné otazce jsme rozc¢lenili do tii
zakladnich kategorii, které jsou dale specifikovany:

1) pozitivné pusobici faktory a okolnosti

a) pobyt v kolektivu vrstevnikil od utlého veku ditéte
e piiklad spravného chovani a jednani druhych déti
e konkurence‘ ostatnich déti
e vzajemna korekce chovani druhymi détmi (zajisténi zpétné vaz-

by)

b) kontinudlni vzd€lavani personalu v oblasti péce o ohrozenou skupi-
nu déti — profesionalové maji dostatek odbornych informaci, jak
rozvijet socidlni kompetence déti, jak je spravné vést a vychovavat.
Tento faktor ale ovliviiuje pouze nékteré socialni dovednosti, piede-
v§im v oblasti konfliktu a spolec¢enského chovani.

2) negativné pusobici faktory a okolnosti
K témto faktorGm patfi
a) absence ,,primarni* osoby podilejici se na citové deprivaci ditéte
b) malo pfirozené prostfedi — netcastni se béznych Cinnosti, jako je
napft. vafeni, prani, udrzba domacnosti, prace na zahrad¢€, apod.
c) prilisna odpovédnost pecujicich osob a z ni vyplyvajici omezeni pfi-
rozeného vyvoje ditéte; déti jsou vice ,,hlidané*
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3)

d) nedostatek individualizovaného ,,majetku* déti, tedy obleceni, hra-
cek.

e) genetickd vybavenost déti - déti se rodi rodi¢tim alkoholikiim, nar-
komantim, rodice sami jsou Casto simplexni osobnosti, casto bezdo-
movci. DéEti jsou socialné stigmatizovany jiz od narozeni. Jsou ne-
klidnéjsi, tézko udrzi pozornost. Toto, dle vyjadfeni respondentt,
neni zpusobeno ustavni vychovou.

f) spolutcast rodiny na péci o dité (dit€¢ pobyva po urcitou, obvykle
kratkou, dobu u svych biologickych piibuznych a po navratu do us-
tavniho prostredi maji ,,zmatek")

g) absence muzského vzoru

h) ,ziti ve sladkém raji“ — takto popisuje n€kolik respondentt jev, je-
hoz zéklad spociva v tom, Ze déti nejsou konfrontovany s béznymi
zivotnimi problémy — napft. hadka rodi¢l, nedostatek ¢asu rodice du-
sledkem akutnich pracovnich povinnosti apod.

faktory a okolnosti, které maji soubézné pozitivni i negativni vliv

a) Materialni podminky — pozitivni vliv spatiuji respondenti
v dostatecné stimulujicim prostiedi; je k dispozici fada knih a didak-
tickych pomticek, které mohou pecujici osoby vyuzit pro rozvoj so-
cidlnich kompetenci. Negativné ovlivituje rozvoj téchto kompetenci
naopak prebytek stimulil, pfevazné hracek. DéEti si neumi vazit véci,
nepociti napf. dusledek toho, Ze hracku rozbiji, protoze maji
k dispozici spoustu dalSich. VSe dostavaji bez zasluh a vlastniho pfi-
¢inéni.

b) Vice pecujicich osob — kazda z peCujicich osob ma jiné vlastnosti
a vychovné zpisoby. Déti tedy maji vice dosp€lych vzori a jsou nu-
ceny se rychleji orientovat v socialnich vztazich, ¢imz se urychluje
jejich socialni obratnost. Na strané druhé jim z téhoz divodu chybi
ukotveni a jistota, ktera je pro vyvoj ditéte v socidlni oblasti nezbyt-
na.

c) Relativné pfisna vychova (v porovnani s vychovou, které se détem
dostava v bézném socialnim prostfedi). Tato vychova je nezbytna
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z divodl usmérnéni chovani déti ve skupin€. Negativné ptsobi jako
omezujici faktor détské spontannosti. Pozitivné ale ovliviiuje spole-
¢enské navyky a vzajemnou toleranci déti.

Diskuse

Z odpovédi na prvni vyzkumnou otazku jsme sestavili vycet metod a pro-
sttedktll, které respondenti vyuZzivaji pro rozvoj socidlnich dovednosti déti.
Vétsina znich koresponduje se soucasnym stavem poznani, pii kterém
k vhodnym metodam patfi predeviim uceni napodobou (Sulova, 2010;
Pfeffer, 2003; Langmeier, Matéjcek, 2011 a dalsi). Respondenti si uvédomuji
(a prakticky dokazuji), ze ptiklad pecujici osoby a druhych déti je nejsilngj-
§im prostiedkem vyvoje socialnich dovednosti. Uskalim trvalé vychovy dité-
te v kolektivnim zafizeni je fakt, ze déti piikladu vyuzivaji nejen v rozvoji
pozitivnich, ale i negativnich dovednosti.

Z toho vyplyva vyznam dal$i metody, a to slovniho vysvétlovani. Toto je
velmi dilezité obzvlasté v situacich, kdyz se déti chovaji a jednaji socialné
negativng, a kdyz je tfeba fesit urcity problém.

Ocenéni spravného jednani pochvalou je velmi dulezitou metodou, jak tako-
vé jednani podpofit. A to jak u ditéte, které se ho dopustilo, tak ptikladé
u ostatnich déti. Zajimavym (a urcit€ i zarazejicim) zjiSténim je skuteCnost,
ze jsou déti za své jednani velmi Casto odménovani materialné. Naduzivani
materialnich odmén nepovazujeme za pfili§ vhodné pravé pro rozvoj social-
nich dovednosti (dité se uci, ze za ,,dobry skutek* musi néco dostat, coz miize
vést k pozdéjsimu rozvoji ziskuchtivosti a prospéchafstvi se vSemi negativ-
nimi dasledky). Tento fakt povazujeme za vyznamné podrobit dalSimu
zkoumani, které ale pfesahuje ramec tohoto sdéleni.

Pouziti trestu (jako je napt. odejmuti odmény) lze za jistych okolnosti pfipus-
tit. Je ale dilezité zachovat prevahu pochval a trest pouzivat jako nejzazsi
feSeni.

Vyuziti hry jako vychovné metody je v piipadé predskolnich déti jednoznac-
né vhodnou metodou (Bednafova, Smardova, 2010). Rada publikaci predkla-
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da navrhy her, které jsou zaméfeny na rozvoj socidlnich dovednosti déti
(napt. Pfeffer, 2003; Strassmeier, 2000). Mnozi autofi, pfevazné z fad psy-
chologli, svymi vyzkumy upozoriiuji na rizika nadmérného vyuZzivani her
soutézivych (napf. Matéjcek, 1994; Klenkova, Kolbabkova, 2010) a doporu-
¢uji spise hry k podpofte spoluprace a kooperace.

Pobyt déti v maximalné pfirozeném prostiedi je vyraznou slabinou ustavni
péce vSech druhtl. S tim souvisi pozitivni zjiSténi, ze si tuto skutecnost pecu-
jici osoby uvédomuji a aktivné usiluji o to, aby détem pfirozené prostredi co
nejvice priblizily.

Didaktické pomiicky a specificky zaméfené hry vyuziva pti své préci pouze
40 % respondentt. Pfi diskuzi nad danym tématem jsme otevieli otazku za-
meérnosti vychovného pisobeni, kdy jedna skupina je zastdncem maximalni
pfirozenosti (,,nic neorganizovat, vSechno ma pfijit pfirozené¢ s Zivotem*)
a druha naopak urcitou miru aktivniho ovliviiovani pfipousti (,,musime jim
trochu pomoct, jinak by vyrastaly jako dfivi v lese). Je nutno konstatovat, ze
v dané oblasti se rozchazi i odbornici. V souladu sideou pedagogického
realismu se klonime knazoru, ze vyuzivani didaktickych namétd je
v pfiméfené mife vhodné ipro rozvoj socialnich dovednosti a jednd se
o jednu z oblasti, kde miize pomé&rné snadno dojit ke zlepSeni.

Z vysledkil vyzkumt vyplyva, Ze socidlni kompetence jsou rozvijeny zadmeér-
né a systematicky. Ve zkoumaném zdravotnickém zafizeni ale neexistuje
program, ktery by se rozvojem téchto kompetenci cilené zabyval, a nejsou
pfitomny ani zpétnovazebni mechanismy, které by ovétovaly G¢innost tohoto
zamérného a systematického pisobeni.

Analyzou faktorti a okolnosti, které ovliviiuji rozvoj socialnich kompetenci
v daném typu uUstavni péce, byly definovany jak ty, které rozvoj socialnich
kompetenci ovliviiuji pozitivné, tak ty, které ptisobi negativné. Nékteré fakto-
ry maji zaroven pozitivni i negativni vliv.

Respondenti uvadi, Ze maji dostatek odbornych informaci, jak rozvijet soci-
alni kompetence déti, jak je spravné vést a vychovavat. Tato skutecnost neby-
la dale ovérovana a mize byt jednim z ndmeth na pokracovani vyzkumu.



VYZKUMNE SETRENI |53

Jednoznacné negativnim faktorem, ktery je ale za danych podminek neovliv-
nitelny, je urcita mira psychické deprivace, zptisobena absenci primarni oso-
by (Bowlby, 2010; Langmeier, Mat¢jéek, 2011).

Dalsim z faktor(, které nezménime, je geneticka vybavenost déti, ktera mize
rozvoj socialnich kompetenci negativné ovlivnit.

Zajimavym zjisténim je, Ze faktor ,,ziti ve sladkém raji“ nepopisuje zadny
z respondentil jako soub&zné negativni i pozitivni. VSichni jej uvadi jako
vylozen¢ negativni. Tato problematika, oznacovana nékterymi respondenty
také jako ,,sklenikovy efekt”, je otdzkou nepochybné¢ vhodnou k dalsi disku-
zi. Je skutecné negativni, ze déti nejsou svédky hadky rodi¢i a nezaziji ,,béz-
né kazdodenni problémy*? V souladu s Matéjckem (1994) se domnivame, ze
ano, protoze tak nemohou byt na tyto problémy v budoucnosti dostatecné
pfipraveny.

Diskuzi nad problematikou pfisnosti vychovy a pfemirou pravidel jsme rov-
néz odkryli dva nazorové tabory, coz rovnéz souvisi s otazkami pedagogic-
kého optimismu a pesimismu. Kazdopadné skutecnost, Ze déti v kolektivnim
zafizeni maji pfisnéjsi pravidla, nez déti z bézného socialniho prostiedi, po-
tvrdilo 1 pozorovani. Tento fakt je dany tim, Ze na jednu pecujici osobu pfi-
pada az 5 déti, coz vede k tomu, Ze je nutno pravidla stanovovat a dodrzovat
predevsim s ohledem na bezpecnost svétenych déti.

Absence muzského vzoru pii rozvoji socidlnich dovednosti déti, predevsim
v oblasti diferenciace pohlavi, je faktorem, ktery je obecné znam (ve zdra-
votnickych zafizenich, ostatné podobné¢ jako v pedagogickych institucich,
muzské vzory stale chybi) a moznosti zmény jsou pramalé.

Naopak nedostatek individualizovaného ,,majetku® déti, tedy obleceni a hra-
Cek jisté ovlivnit Ize.

Uveédomujeme si, Zze vysledky predkladaného vyzkumu nezahrnuji vSechny
obecné znamé metody a prostiedky, kterymi mohou byt socidlni kompetence
rozvijeny. Podstatné ale je, ze vétSina t€chto moznosti je peCujicimi osobami
pti péce o déti predskolniho veéku v tGstavni péci vyuzivana.
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Interpretaci ziskanych informaci jsme vytvofili navrhy opatieni ke zlepSeni
rozvoje socialnich kompetenci déti predskolniho véku umisténé v détském
domové pro déti do 3 let véku, s ohledem na moznosti, které pecujici osoby
vyuzivaji:

Omezit materialni odménovani jako vychovny prostiedek rozvoje soci-
alnich dovednosti.

Trestu vyuZzivat v nejzazsich situacich a vzdy po peclivém zvazeni jeho
dasledki.

Castgji vyuzivat vysvétlovani (nesta¢i jen Fici, Ze je jednani ditéte Spatné,
je také nutno vysvétlit pro€ a ukazat spravné fesent).

V ramci kolektivnich her zatazovat vice hry podporujici spolupraci (ve
vyvazeném pomeru s hrami podporujicimi soutézeni).

Poskytnout détem vice prostoru pro sebevyjadieni a spontannost (coz
predpoklada zmény podminek péce, predevsim omezeni poctu déti ve
skuping¢).

Umoznit détem co nejcastéjsi pfistup k béznym dennim c¢innostem (va-
feni, nakupy apod.)

Podporovat kolektivni faktor ovliviigjici socialni kompetence, ale zaro-
ven zajistit ditéti potfebnou individudlni péci.

Zajistit maximaln€ moznou individualizaci obleCeni a hracek.

Sjednotit vychovné plisobeni na déti a tim castecné eliminovat negativni
faktor vétsiho poctu pecujicich osob.

Kladem tohoto vyzkumu je, ze vySe uvedené navrhy opatfeni byly sestaveny
spolecné s respondenty, ¢imz byla podpofena jejich aktivni spoluprace na
moznosti rozvoje socialnich kompetenci svétenych déti.
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Zavér

Chceme — li zajistit détem v Gstavni péci co nejlepsi podminky pro rozvoj
jejich socialnich kompetenci, musime nejprve dobie znat jak potieby a po-
tencial jednotlivych déti, jejich silné i slabé stranky, tak moznosti, které mui-
zeme vyuzit pti jejich vychove.

Proto je dilezité monitorovat, jaké metody a prosttedky pecujici osoby uziva-
ji, posoudit jejich vhodnost, pfipadn€ navrhnout opatieni ke zlepSeni v dané
oblasti.

Za vyznamné ale povazujeme i moznosti, které vyuzivany z nejriznéjSich
dtuvodu, vyse specifikovanych, nejsou. Domnivame se, ze pravé monitorova-
ni a upozornovani na moznosti rozvoje socialnich kompetenci déti v ustavni
péci, které vyuzivany nejsou, miize napomoci vylepSovat a urovat smér,
kterym by se adekvatni pomoc détem méla dale ubirat.

Vyzkumné Setfeni je pouze orientacni a nemtzeme vzhledem k omezenému
poctu respondentl a lokalit¢ vyvozovat hlubsi zavéry a ziskané vysledky
zobecnit. Tento nedostatek respektujeme. Nasim cilem bylo nicméné ziskané
informace vyuzit jako cennou soucast slozité mozaiky, popisujici rizikovou
skupinu ohrozenych déti.

Ukazalo se, ze pecujici osoby (ackoliv az na jedinou vyjimku bez pedagogic-
kého vzdélani) vyuzivaji dostupné pedagogické moznosti k ovlivnéni social-
nich kompetenci svétenych déti. Vyzkum také potvrzuje, Ze pfi rozvoji soci-
alnich dovednosti, jako ve vychové obecné, je nutno dodrzovat zakladni
pedagogické zasady a to zasadu pfiméfenosti (znat dité, vyuzivat individualni
pristup), jednotnosti (ptisobit na dité ve spolupraci s kolegy) a emocionalnosti
(probouzet v ditéti citové prozitky a zajistit radostnou atmosféru).

Vyzkum odhaluje nékteré negativni, ale i pozitivni faktory, které ovliviuji
rozvoj socialnich kompetenci déti v ustavni péci v ptisobnosti resortu minis-
terstva zdravotnictvi.

Uvédomujeme si, ze n¢které negativni vlivy za stavajicich podminek zménit
nelze. K t€ém patii naptiklad absence primarni hluboké citové vazby.
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Nekteré nedostatky, které ustavni péCe piinasi, jsou za urcitych okolnosti
reverzibilni. K tém patfi napf. zajisténi ,,vlastnéni hracek, obleceni a podob-
né.

Problematika rozvoje socialnich kompetenci déti predskolniho veéku zistava
stale velmi diskutovanou a vyvolava ve spole¢nosti celou fadu otazek. Ty
sméfuji pfedev§im k zameérnosti vychovného ptisobeni. Vysledky vyzkumu
prokazaly, Ze pecCujici osoby plisobi na rozvoj socialnich dovednosti systema-
ticky a zamérné.

Z4dna ustavni pé&e, ani ta nejdokonalej$i, nemize ditéti pIné nahradit rodinu.
Dokud ale budou déti do téchto zafizeni umistovany, musime vynalozit ma-
ximalni Gsili, aby péce o jejich zdarny rozvoj (a v oblasti socidlnich kompe-
tenci predevsim) byla co nejkvalitnéjsi.
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ODKLAD POVINNE SKOLNI DOCHAZKY
A JEHO VLIV
NA JEDNOTAZNE LINEARNI PISMO
V ELEMENTARNIM ROCNIKU

Martina Fasnerova

Univerzita Palackého v Olomouci

1 Vliv odkladu $kolni dochazky na pismo Zaki primarni Skoly

Jednim z typicky lidskych projevi, prostfednictvim kterych ¢lovek zachycu-
je, analyzuje a predava informace a své vlastni zkusenosti druhym, je pismo.
Jedna se o lidsky produkt, bez kterého si nelze ptedstavit dosazenou miru
pokroku v lidské spolecnosti. Prostfednictvim zachovanych pisemnych pa-
matek lze i v soucasné dob¢ poznavat nové civilizace, zkoumat pokrok lid-
stva a sv€ta a zaroven poznavat sebe sama. Prostfednictvim pisma kazdy
Clovek ziskava své vzdélani a rozsifuje si své védomosti. Vzhledem k tomu,
7e pismo ma nezastupitelnou funkci nejen pro rozvoj pisemnictvi jako tako-
vého, je zaroven soucasti vzdelanosti kazdého naroda a vyjadiuje identitu
naroda. S pismem se setkavaji déti jiz v nejutlejSim veéku. Rukopis a psani je
fixovano grafomotorickym pohybem. Funk¢ni koordinaci pisma zajistuje
centralni nervova soustava ¢lovéka a lze tedy souhlasit s ndzorem, Ze psy-
chické projevy pisatele se identicky promitaji do grafické podoby jazyka,
tedy pisma. Neni cilem se na tomto misté zabyvat rozborem pisma po strance
grafologické a hodnotit pismo v souvislosti s psychickym stavem jedince,
nebot’ tuto diagnostiku Ize provadét az po uceleném dozrani psychiky jedin-
ce, tedy v dospélosti, ale zaméfit se na aktudlni problémy, které vedou
k nutnosti zabyvat se pismem zaka primarni Skoly, tedy faktory, které mohou
ovliviiovat jeho uspesnost.

Jednim z faktord, se kterym jsme se setkali, a mohl by ovliviiovat pismo zakt
primarni koly, je odklad povinné $kolni dochazky o 1 rok. V Ceské republi-
ce je vstup do zakladni Skoly vymezen zdkonem ¢. 561/2004 Sb. o ptedskol-
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nim, zakladnim, stfednim a vy$$im odborném a jiném vzd€lavani ve znéni
pozd¢jsich predpist. (dale i Skolsky zakon) Legislativné je ukotven odklad
Skolni dochazky ve zminéném Skolském zakong, a to v § 36 — 38 ods. 1 za-
kona 561/2004 Sb.

Odklad skolni dochazky o 1 rok je pro dité¢ velmi dilezity, nebot’ se jedna
o preventivni opatfeni, které ma chranit dité, pro vzdélavani nezralé, pied
selhanim ve skole. (Klégrova, 2003)

Vzhledem k tomu, Ze pied vstupem do Skoly by dité¢ mélo byt dobie vybave-
no kompetencemi v mnoha oblastech svého rozvoje, a také v oblasti rozvoje
motoriky, potazmo grafomotoriky, které vyrazné ovliviluji urovenl a ndcvik
elementarniho psani v 1. tfidé zakladni Skoly. Zajimalo nas v této souvislosti,
jakym zpuisobem se podili odklad Skolni dochazky na tuspésnosti zaki
v elementarni tfid¢ pfi nacviku jednotazného linearniho pisma.

Zamérem piedkladaného ¢lanku je provést rozbor soucasného linearniho
jednotazného pisma, kterym se uci psat zaci v elementarni tfidé v zakladnim
vzdélavani vhledem k odkladu $kolni dochézky o 1 rok. Zaci ziskavaji zku-
Senosti s technikou psani, popf. s automatizaci v pismu béhem vyuky na
primarni Skole. Zaklady grafomotorickych dovednosti jsou polozeny jiz
v preprimarnim vzdélavani. Cilem ¢lanku bylo porovnat a vyhodnotit fakto-
ry, které maji vliv na kvalitu pisemného projevu zakt. Jako je naptiklad uro-
venl grafomotorickych dovednosti ziskand v matetské Skole a vliv odkladu
Skolni dochazky na bezproblémovy vstup k zakladnimu vzdélavani.

V souvislosti s psacim pismem lze konstatovat, ze jednotliva pismena, nebo
Cislice se skladaji z jednoho nebo vice prvkil, které se vSak mezi sebou lisi
nejen tvarem, ale i zptisobem grafického provedeni. Z téchto divodu je ne-
smirné dilezité, aby se zacinajici pisaf naucil nejprve jednotlivé prvky cislic
a pismen, a az poté celé tvary a jejich vazebnost.

"Pismo vznika jako stopa pohybu ruky, ktery je ve své podstaté krouzivy."

(Penc, 1968, s. 24) Danym pohybem vznikaji kruznice, které se pak rtizné
protahuji, az z nich vzniknou ovaly.
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U jednotazného linearniho pisma mizZeme tedy hodnotit kvalitativni prvky
pisma a kvantitativni prvky pisma. Na tomto mist¢ se nebudeme zabyvat
kvantitativnimi prvky pisma, coz je rychlost pisma, nebot’ tato kategorie
vzhledem k nasemu vyzkumu se jevila jako irelevantni. Popiseme vybrané
prvky kvalitativnich znakl pisma, a to pouze ty, které se ndm pro nase posu-
zovani jevily jako aktualni pfi srovnavani s jinou pfedlohou pisma, kterou je
Comenia Script, kterd je soucasti rozsahlejsiho vyzkumného zaméru, ale
v tomto ¢lanku prezentujeme pouze dil¢i vysledky vyzkumu.

2 Kyvalitativni znaky pisma

Penc (1968), Kiivanek, Wildova (1998), Fabiankova, Havel, Novotna (1999)
i Mlc¢akova (2009) uvade;ji jako kvalitativni znaky pisma:

. tvar pismen (tvaropis),

. velikost pisma,

. umérnost velikosti pisma

. stejnosmeérnost velikosti pisma,
. jednotaznost a vazebnost,

. sklon pisma,

. hustota a rytmizace pisma,

. uprava pisemnosti.

Jarmila Wagnerova (1998) piidava jesté tlak na podlozku v pismu.
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Umérnost velikosti pisma

Podle Ktivanka a Wildové (1998, s. 73) " pomér mezi pismeny stiedni vysky
(i, e, ...) a horni délky (I, h,...) a dolni délky (y, j,...) by mél byt v pomeru
1:1:17

Jedna se tedy o vyskovy pomér mezi pismeny. Da se tedy konstatovat, ze
horni a dolni klicky jsou stejné velké jako stiedni velikost pismen.

U zacinajicich pisafii se setkdvame s prodluZzovanim hornich nebo dolnich
klicek. Mlcakova (2009, s. 26) imérnost a stejnosmernost fadi jako jednu
kategorii posuzovani kvality pisma. "Stejnosmérnost povazujeme za dodrzo-
vani stale stejnych vysek u tychz typii pisma".

Penc (1968) naopak stejnosmérnost pismen fadi jako samostatnou kvalitu
pisma.

Stejnosmérnost velikosti pisma

Stejnosmérnost pisma chapeme v dodrzovani stejnych vyskovych poméra
mezi jednotlivymi pismeny.

Vétsina autortt (Hiebejkova, 1987, Kiivanek, Wildova, 1998, Dolezalova,
1998, Micakova, 2009) zabyvajicich se pocateCnim psanim doporucuje
v elementarnim ro¢niku pro zkvalitnéni nacviku stejnosmérnosti pisma do-
kreslovat pomocné linky ve vysce 5 - 6 mm u stfedni vySky pismen. Nedo-
porucuji je vSak predkreslovat vS§em zaklim, pouze zakim s obtizemi.

JednotaZnost a vazebnost pisma

S jednotaznosti u slov se setkavame po celou dobu jeho tisiciletého vyvoje.
Pro zvyseni efektivity psani se jiz v dobé gotiky pisafi snazili o co nejucelo-
vE&j§i napojovani pismen. Pfipojnost, jak miizeme také nazvat jednotaznost
a vazebnost pismen jsou dulezitym pozadavkem pro Citelnost a uhlednost
pisma. Téméf vSechna pismena malé abecedy se daji napsat jednim tahem.
Pouze pismeno "Xx" se piSe dvéma tahy. Ve velké psaci abeced¢ jsou vSechna
pismena s vyjimkou "K, T, X, F" také jednotazna. Uvedend pismena velké
abecedy piSeme dvéma tahy, pismeno F tiemi tahy.
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Dolezalova (1998) se zabyva problematikou psani slov s diakritickymi zna-
ménky. Autorka doporucuje psani diakritickych znamének okamzité, tzn.
prerusit slovo, napsat diakritické znaménko a pokracovat v dopsani slova. Jak
autorka sama uvadi, muze vsak dojit k naruseni vazebnosti slova. Proto je
nutné naucit pisafe nejprve slova bez diakritiky a po zautomatizovaném po-
hybu dojde ke snazsi vazebnosti.

Naopak Mlcakova (2009) se spise priklani k tomu, aby se pisafi nejprve nau-
Cili psat celé slovo a poté se kontrolou (autodiktatem) presved¢ili o spravnos-
ti. PferuSeni vazebnosti u pismen s diakritikou doporucuje pouze u dysgrafi-
k.

Kiivanek, Wildova (1998) vazebnost slov doporucuji neptecenovat. Zejména
u zaéinajicich pisatt (1. roénik ZS) doporuéuji pfistupovat k této problemati-
ce individualné. V zadném piipadé nenutit pisafe jednovazebné psat celé
slovo na ukor dalsi motivace.

Nektera pismena muzeme oznalit jako pfipojna, néktera jako nepiipojna.
Velka pismena psaci abecedy pfipojujeme vzdy z pravé strany, protoze jimi
zac¢ina slovo nebo véta. Pismena T, F, P jsou nepfipojnd. U pismen, ktera
kon¢i tahem vlevo (pismeno B), pouzivame k piipojeni k dalSimu pismenu
tzv. vratnych (krycich) taht. (Penc, 1968) Vratné tahy nijak nedeformuji
pismo, ale naopak udrzuji jeho Citelnost.

Uprava pisemnosti

Na celkovou tGpravu pisemnosti by mél pisaf velmi dbat. U zacinajicich pisa-
i, ktefi se jesté potykaji s technikou psani, jak uvadi autofi Ktivanek, Wil-
dova, (1998) Dolezalova, (1998), Ml¢akova (2009) staci, kdyz dodrzuji psani
od zacatku do konce linky tak, aby jejich pismo bylo citelné a uhledné.
S vzrlstajicim vékem mladého pisafe a s nabyvajicimi pisarskymi zkuSe-
nostmi se poné¢kud Uprava pisemnosti snizuje. Zejména pozorujeme skutec-
nost, ze se do psaciho pisma implementuji prvky pisma tiskaciho. Tuto zku-
Senost objevila ve svych prizkumech graficka Radana Lencova pfi tvorbé
pisma Comenia Script, které v roce 2010 navrhla jako pismo alternativni
k pismu stavajicimu.



64| VYZKUMNE SETRENI

3 Vymezeni vyzkumné oblasti

Od roku 2010 se objevila moznost vyuzit v zakladnim vzdélavani na primarni
§kole novou predlohu pisma pro elementarni nacvik psani pod nazvem Co-
menia Script. Vymezili jsme si v této souvislosti t¢éma vyzkumné oblasti a tou
je ovéteni, zda je doposud pouzivana norma jednotazného linearniho pisma
pro zaky na primarni skole vhodna. A zaroven do jaké miry je pfedepsana
norma zaky v elementarni tfidé dodrzovana vzhledem k odkladu Skolni do-
chazky o 1 rok.

3.1 Piiprava na vyzkum

V prvni fazi vyzkumu jsme se teoreticky, studiem Ceské i zahrani¢ni odborné
literatury, pfipravovali na zpracovani poznatkd, vztahujicich se k dané pro-
blematice. Studiem reSer$i bylo konstatovano, Ze v posledni dobé nebyl
v Ceské republice realizovan takovy vyzkum, ktery by vyhodnocoval kvalita-
tivni znaky jednotazného linearniho pisma prostfednictvim kvantitativnich
vyzkumnych metod. Z téchto divoda bylo pfistoupeno ke stanoveni kritérii,
podle kterych se vyzkum realizoval.

3.2 Formulace vyzkumného problému

Na zakladé studia literatury a zjisténi absence empirickych vysledkd, byla
vyzkumna oblast ziZzena a byl stanoven hlavni vyzkumny problém, a to: Je
jednotazné linearni pismo pro zaky primarni $koly vhodnou piedlohou pro
vyuku elementarniho psani?

Nebudeme na tomto misté seznamovat s celym realizovanym vyzkumem
v této oblasti, ale pouze s jednou z jeho ¢asti, a to je posuzovani kvalitativ-
nich prvkl pisma vzhledem k jedné proménné, a tou je odklad $kolni do-
chazky o 1 rok.
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3.3 Cile vyzkumného Seti‘eni

Hlavnim cilem provedeného vyzkumného Setfeni bylo zhodnotit a analyzovat
miru dodrzeni piedkladané normy pisma pii hodnoceni kvalitativnich znakt
jednotazného linearniho pisma kvantitativnimi vyzkumnymi metodami.

Kli¢ovou otazkou, kladenou ve vyzkumném Setieni, tedy bylo, zda je soucas-
na pisemna predloha psaciho linearniho spojeného pisma pro dnesni zaky
vhodnd a vyhovuje pozadavkiim dnesni doby. Tuto otazku déle zptesinovaly
dil¢i otazky, které byly konkrétnim voditkem i pro volbu a modifikaci vy-
zkumného nastroje a pro vlastni analyzu ziskanych udaji:

. Ma vliv na Ccitelnost pisemnosti u zakii odklad Skolni dochazky
o jeden rok?

3.4 Hypotézy vyzkumu

Na zéklad¢ formulace vyzkumného cile a dil¢i otazky byly stanoveny nasle-
dujici hypotézy.

Vécna hypotéza ¢ 1: Jednotaznost a pfipojnost jednotlivych grafémt
v pisemném projevu jedince s ud€lenym odkladem povinné skolni dochazky
o 1 rok vykazuje vetsi nedostatky nez jednotaznost a piipojnost jednotlivych
grafému v pisemném projevu jedince bez udéleného odkladu povinné skolni
dochazky o 1 rok.

2 Hy: Jednotaznost a pripojnost jednotlivych grafémt v pisemném projevu
neni zavisla na udéleni odkladu povinné skolni dochazky o 1 rok.

2 Hy: Jednotaznost a pfipojnost jednotlivych grafémi v pisemném projevu je
zavisla na udéleni odkladu povinné skolni dochazky o 1 rok.

Vécnd hypotéza ¢ 2: Umérnost a stejnomérnost jednotlivych grafémi
v pisemném projevu jedince s ud€lenym odkladem povinné skolni dochazky
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o 1 rok vykazuje vétsi nedostatky nez imernost a stejnomérnost jednotlivych
grafému v pisemném projevu jedince bez udéleného odkladu povinné skolni
dochazky o 1 rok.

3 Ho: Umérnost a stejnomérnost jednotlivych grafémd v pisemném projevu
neni zavisla na udéleni odkladu povinné skolni dochazky o 1 rok.

3 Ha: Umérnost a stejnomérnost jednotlivych grafémil v pisemném projevu
je zéavisla na udé€leni odkladu povinné Skolni dochazky o 1 rok.

Vécna hypotéza ¢. 3: Jedinci s udélenym odkladem povinné skolni dochdzky
o 1 rok vykazuji vyssi uroven Upravy pisemnosti nez jedinci bez ud€leného
odkladu povinné skolni dochazky o 1 rok.

4 Hy: Uroven Upravy pisemnosti jedince neni zavisld na udéleni odkladu
povinné $kolni dochazky o 1 rok.

4 H,: Uroveti tpravy pisemnosti jedince je zavisla na udéleni odkladu povin-
né Skolni dochazky o 1 rok.

3.5 Realizace predvyzkumu a tvorba vyzkumnych nastroji

Jako primarni vyzkumna metoda byla zvolena metoda prizkumné sondy,
ktera byla realizovana prostiednictvim nestandardizovaného rozhovoru
s uciteli ndhodn¢ vybranych skol. V letech 2005 - 2007, kdy se zacali pfipra-
vovat ucitelé na tvorbu Skolnich vzdéladvacich programi, se vytvofila
v Olomouci skupina ucitelil, ktera se pokusila zabyvat problematikou pisem-
ného projevu zakii na primarni $kole. Udaje ziskané rozhovorem s ugiteli
zakladnich skol v priibéhu jednoho roku, jsme zahrnuli do vyhodnoceni pou-
ze jako urcitou vstupni sondu (screening), slouzici ke zji$téni nazord, postojt
a naméth ke zkoumané problematice. Tyto poznatky poslouzily ke snadnéjsi
orientaci v problematice a pii vytvofeni skupiny uciteld a zaku
pro longitudinalni vyzkum, ktery hodnotil pisemny projev konkrétnich zak
prostiednictvim kvalitativnich prvka pisma, jenz tvofi zakladni vyzkumny
nastroj.
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Byli osloveni ucitelé z 10 zakladnich Skol, ktefi zaroven délali koordinatory
pro SVP a uéili na priméarni $kole. Pro zkvalitnéni vyuky a naplnéni $kolniho
vzdélavaciho programu si kromé jiného dali za sviij cil, posoudit pisemnosti
svych zakl ve svych tfidach. Vzhledem k tomu, Ze pii této Cinnosti vyvstalo
mnoho problémt a nejasnosti, bylo potfeba vytvorit skupinu uciteld, ktera by
se systematicky zabyvala a hodnotila po dobu 5 let (tedy po dobu dochazky
74ka na primarni skolu) posuzovanim kvalitativnich prvkl jednotlivych pis-
men a pisemnosti zaku.

Pro objektivitu posuzovani kvalitativnich znaktl jednotazného linearniho
pisma 74kl byli hodnotitelé vybrani na zéklad€ principu tzv. snéhové koule
(snowball technique). Jedna se, podle Hendla (2008), o oblibenou formu
vybéru piipadl v kvalitativnim vyzkumu, kdy vyzkumnik zvoli nékolik malo
jedincti k posuzovani, ktefi na sebe dale nabaluji dalSi posuzovatele do té
doby, nez se vyselektuji jedinci, ktefi jsou pfi posuzovani ve shodé.

Vzorek 10 pisemnych projeviu zaki ptvodné hodnotili 3 posuzovatelé, ktefi
méli za ukol sledovat jednotlivé skupiny pisma, tedy pfesné dané kategorie.
Na principu sn¢hové koule byli v kone¢né fazi vybrani Ctyii posuzovatelé,
ucitelé 1. stupné zakladnich skol.

Vyhodnocené pisemnosti byly doplnény o polozky, které se jevi, vzhledem
k dané problematice jako klicové. Ty slouzily zaroven jako kategoridlni pro-
ménné v hypotézach, vztahujicich se k vyzkumnému Setieni. Jednou z téchto
proménnych byl udéleny odklad povinné skolni dochazky o 1 rok, tedy pro-
blematika popisovana v tomto ¢lanku.

Data vyhodnocovani jednotlivych kvalitativnich prvkl pisma zakd 1. stupné
zakladnich $kol byla vyhodnocovana kvantitativni statistickou metodou
U-test Manna a Whitneyho.

Pro formulované nulové a alternativni hypotézy bylo vypocitané testové
kritérium, které slouzi k potvrzeni nebo vyvraceni uvedenych hypotéz. Tes-
tovani vyznamnosti bylo provedeno na hladin€é vyznamnosti o =0,05.

Pro urCovani miry tésnosti vztahu byl pouzit Kendallitv koeficient shody.
Kendallav koeficient se zabyva hodnotami v intervalu od 0 do +1. Cim vyssi
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voenr

2007)

Pfi vyhodnocovani a zpracovavani hromadnych vysledkid bylo nutné name-
fené hodnoty dobfe ,reprezentovat®, tedy je vystizné a struéné charakterizo-
vat. K témto uceltim jsme pouzili aritmeticky priimér a medidan. Prostfednic-
tvim medianu byly sefazeny hodnoty podle velikosti a soubor byl rozdélen na
dveé casti. V pfipadé, Ze nebyla zaznamendna statisticka vyznamnost dat,
vysledky byly déle interpretovany prostiednictvim medidnu.

Ziskan¢ udaje byly vyhodnoceny a zpracovany v programu Excel a Statistica
12 a zaneseny do grafu a tabulek.

3.6 Vyzkumny vzorek

Pro vyhodnoceni ziskanych dat je nutné pro piehlednost nastinit faktografic-
ka data, se kterymi bylo pifi vyhodnocovani pracovano.

Ve vyzkumu jsme pracovali s 98 respondenty (elementarnich tid), jejichz
veékovy prumér byl 7, 5 let. Minimalni vék respondenta byl 7 let a maximalni
vek respondenta byl 8 let a 4 mésice. Z tohoto celkového poctu bylo 53 di-
vek, coz bylo 54,08% a 45 chlapcti, tedy 45,92 %

Tabulka ¢. 1 Vé&k respondentt

All Groups
Frequency table: pohlavi (Data Fasnerova.sta)

Count Cumulative Percent Cumulative

Category Count Percent

D 53 53 54,08163 54,0816
CH 45 98 4591837 100,0000
Missing 0 98  0,00000 100,0000

Dalsi proménnou bylo udéleni odkladu S$kolni dochazky o 1 rok.
Z celkového poctu 98 respondentl byl udélen odklad 11 zakim, tedy 11,22%
a neudélen 87, tedy 88,77% zakum pii celkovém poctu 98 respondenti.
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Tabulka ¢. 2 Odklad skolni dochazky

All Groups
Frequency table: Odklad (Data Fasnerova.sta)
Count | Cumulative Percent Cumulative

Category Count Percent

A 11 11 11,22449 11,2245
N 87 98 88,77551 100,0000
Missing 0 98  0,00000 100,0000

3.7 Diikazy hypotéz

Na zakladé formulovanych hypotéz bylo pfistoupeno k ovéfovani jejich sta-
tistické vyznamnosti a jednotlivé vysledky byly podrobné okomentovany.

Vécna hypotéza . 1: Jednotaznost a pripojnost jednotlivych grafémt
v pisemném projevu jedince s udélenym odkladem povinné $kolni dochazky
o 1 rok vykazuje vétsi nedostatky nez jednotaznost a ptipojnost jednotlivych
grafému v pisemném projevu jedince bez udéleného odkladu povinné skolni
dochazky o 1 rok.

Tabulka ¢. 3 Velikost pisma, umérnost a stejnomérnost, jednotaznost a pii-
pojnost versus odklad Skolni dochazky o 1 rok v jednotlivych roc¢nicich

Mann-Whitney U Test {w/ continuity comrection) {Data Fasnerova.sta)

By variable Odklad

Marked tests are significant at p <, 058000

Rank Sum | Rank Sum u Zz pvalue Zz pvalue | Valid N | Valid N | 2*1sided

wariable A N | adjusted | A | ) | exact p
WP 520,500 4330.500 454800 0.268447 0.,79141 -0.2984| 0,78891 11 87 0,78891
VP2 537,000 4314000 471,000 007878 0,93720 -0,0877 | 0,22008 11 87  0,93807|
VP3 561,000 4280,000 482,000 0,18008| 0.85709 02008 084078 11 87 0.25804
VP4 514,500 4238,500 408,500 0.78217| 0.43411 08585 0,39034 11 87 0,435%8
VPS5 564,000 4287000 459,000 0.21383| 0.83087 02342 081475 11 87 0.,83295
um1 564,500 458,500 0.21845| 0.82829 02482 0807 11 87 0.82431
umz 408,500 0.78217| 0.43411 08650 0,35703 11 87 0.43598
UmM3 274,500 118481, 0.24409 1.2881 0.19788 11 87 0,2454%5
Un4 420,500 0,52457| 0.,59294 05884 G555 11 87  0.59377
UmMs 4284,500 456,500 0,24195| 0,80880 02672 0.78201 11 87 0,80708
41 4329,500 445500 0,3657%| 071454 08807 0,37842 11 87 0.,71403
J2 4372500 4125000 -0,73715 0,45102 -1,2883 0,18415 11 87 10,4827
J3 4383,500 401,500 -0,880895 0,28228 -1,4204 0,15548 11 87 0,39122
J4 4333,000 4520000 0,25281 0,78282 -0,2410. 0,73208 11 87 0,77285
J5 4324000 481,000 -0,19132 084827 -0,2185 082838 11 87 0,85033
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Na zaklad¢ statistického vypoctu dle U-testu Manna a Whitneyho a Kendall-
ova koeficientu shody lze konstatovat, Ze v jednotaznosti a piipojnosti,
v zavislosti na odkladu S$kolni dochazky o 1 rok nedochazelo postupné
v jednotlivych ro¢nicich (1. — 5. ro¢nik) ke statisticky vyznamné signifikanci.
V tomto piipadé pfijimame nulovou hypotézu H, a odmitdme alternativni
hypotézu H, Jednotaznost a piipojnost jednotlivych grafémi v pisemném
projevu jedince s udélenym odkladem Skolni dochazky o 1 rok nevykazuje
vétsi nedostatky nez jednotaznost a pfipojnost jednotlivych grafémi
v pisemném projevu jedince bez udéleného odkladu povinné skolni dochazky
o 1 rok.

Vysledky posuzovani jednotaznosti a ptipojnosti u zakl byly velmi pozitivni
v souvislosti s odkladem $kolni dochazky o 1 rok. Median se pohyboval
kolem hodnoty 1. Krabickovy graf také kolem hodnoty 1 v obou posuzova-
nych skupinach. U zakt bez odkladu $kolni dochazky se rozptyl respondenti
sice pohyboval mezi 1-3, ale u zékt s udélenym odkladem kolem hodnoty 1.
Jednotaznost a pfipojnost tedy zakim primarni Skoly s nejvétsi pravdépodob-
nosti ned¢la zadné problémy v psani, ba naopak. V této posuzované kategorii
dosahovali téch nejlepsich vysledkd. I v tomto piipadé lze potvrdit, ze Zaktim
odklad skolni dochazky o 1 rok zjevné pomohl v jejich pfipravenosti na Skol-
ni zateéz.

Vécnd hypotéza ¢ 2: Umérnost a stejnomérnost jednotlivych grafémi
v pisemném projevu jedince s udélenym odkladem povinné $kolni dochazky
o 1 rok vykazuje vétsi nedostatky nez umérnost a stejnomérnost jednotlivych
grafému v pisemném projevu jedince bez udéleného odkladu povinné skolni
dochazky o 1 rok.
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Tabulka ¢. 4 Sklon pisma, hustota a rytmizace a uprava pisemnosti versus
odklad skolni dochazky o 1 rok v jednotlivych ro¢nicich

Mann-Whitney U Test (w/ continuity correction) (Data Fasnerova.sta)

By variable Odklad

Marked tests are significant at p <,05000

Rank Sum | Rank Sum u z ‘ p-value ‘ Fi ‘ p-value

variable A N adjusted
Sk 554.0000 4297.000  469.0000 0.101288 0,919322 0134144 0,8932
Sk2 592,0000 4259,000  431,0000 0,528950| 0,596840 0,683513  0,4942
Sk3 510,0000 4341,0000 4440000 -0.382645 0701983  -0.467439  0.6401
Skd 545,5000 4305500 477.5000 0,005627  0,995510 0.006475  0,9948
Skb 5425000 4308,500 476,5000 -0,016881 0986531 -0,018901  0.9849]
H1 543.5000 43075000 4775000 -0,005627 0.995510 -0,006164  0.9950
H2 457,5000 4295500 402,50000 -0,379636 0,704216  -0,418850 0,6753
H3 517.0000 4334000 45100000 -0,303865 0.761231  -0,340737 0.7333
H4 548.0000 4303000  475,0000 0,033763 0,973066 0.038984  0,9689
HE £34 0000 A347 000 A2 0000 04498473 00403073 e

Na zaklade¢ statistického vypoctu dle U-testu Manna a Whitneyho a Kendall-
ova koeficientu shody lze konstatovat, ze v upravé pisemnosti zakd
v zavislosti na odkladu Skolni dochazky o 1 rok nedochédzelo postupné
v jednotlivych rocnicich (1. — 5. ro¢nik) ke statisticky vyznamné signifikanci.
V tomto piipadé pfijimame nulovou hypotézu H, a odmitdme alternativni
hypotézu H, Opét lze konstatovat, ze median vyskytu vysledkl respondentt
se pohyboval kolem hodnoty 2 a krabi¢kovy graf se pohyboval spiSe mezi
hodnotami 1-2, a to jak u jedinct s odkladem Skolni dochazky o 1 rok, tak
bez odkladu skolni dochazky o 1 rok. Lze opé€t zastavat nazor, Ze imérnost
a stejnomernost pisma nedéld zdkim zadné potize. I na tuto kategorii jsou
zaci po absolvovani odkladu $kolni dochazky o 1 rok pfipraveni.

Vécnd hypotéza ¢ 3: Jedinci s udélenym odkladem povinné skolni dochazky
o 1 rok vykazuji vyssi Groven Upravy pisemnosti nez jedinci bez udéleného
odkladu povinné $kolni dochazky o 1 rok.

Tabulka ¢. 5 Sklon pisma, hustota a rytmizace a uprava pisemnosti versus
odklad skolni dochazky o 1 rok v jednotlivych roc¢nicich
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Mann-Whitney U Test {w/ continuity comection) (Data Fasnerova.sta)

By variable Cdklad

IMarked tests are significant at p <,05000

Rank Sum | Rank Sum ‘ U ‘ z | pvalug z ‘ pvalue | Valid N[ Valid N ‘ 2*1sided

variable A N adjusted A N exact p
51 554,000 429700 465,000 0.10128) 0,91932] 013414 089328 11 87 092043
5k2 582,000 4269,00 431,000 052895 0,52684 0,B8351 048428 1 87 080150
5k3 510,000 4341,00 444,000 -038284 0,70188 -0,46743 084018 1 87 070575
Skd 545,500 4305,50 477,500 000562 0,99551 0,00847 0,98483 1 87 092114
545 542800 4308,50 476,500 -0,01688 0,98653 -0,01880 098482 1 87 098228
H1 543,500 430750 477,500 -0.00582 0,99551 -0.00818 0.99508 11 87 099114
H2 457,500 429550 402,500 -0.37963) 0.70421| -0.41885 0.67532 [ 87 070298
H3 517,000 433400 451,000 -0,30386 0.,78123 -0.34073 073330 11 87 078438
H4 548,000 4303,00 475,000 0023378 0,57308 0,03888 0,96880 1 87 097344
H5 534,000 4317,00 468,000 -0,11284 0,91038 -0,12981 0,29686 1 87 091183
Upri 553,500 429750 468,500 009568 0,82378 0,11802 0,20763 11 87 082043
Upe2 515,000 4338,00 448,000 -0.32637 074414 0.38188 070248 11 87 074748
Upe3 588,000 4262,00 434,000 048518 062048 0,59131 055431 1 87 062488
Uped 558,000 4782,00 464,000 015758 087480 018312 085470 1 87 087852
U5 538,000 4313,00 472,000 -0,08752 0,84616 -0,07888 0,93883 11 87 0,94631

Na zaklad¢ statistického vypoctu dle U-testu Manna a Whitneyho a Kendall-
ova koeficientu shody lze konstatovat, ze v Upravé pisemnosti zakl
v zavislosti na odkladu Skolni dochazky o 1 rok nedochéazelo postupné
v jednotlivych ro¢nicich (1. — 5. ro¢nik) ke statisticky vyznamné signifikanci.
V tomto piipadé pfijimame nulovou hypotézu H, a odmitdme alternativni
hypotézu H, Uprava pisemnosti a pisma u jedincii s odkladem $kolni do-
chazky neni zavisla na roéniku, ktery zak navstévuje. Prestoze vysledky
nevykazuji statistickou zavislost, je mozné konstatovat, Ze median v kategorii
upravenosti pisemnosti zaka v 1. -5. tfid¢ je na hodnoté 1. V 1. a ve 2. tfidé
nepozorujeme zadné rozdily v pisemném vykonu zakt. V 4. — 5. tfid€ se
jedinci s odkladem Skolni dochazky o 1 rok vyskytuji v krabi¢kovém grafu
mezi hodnotou 1-2 a jedinci bez odkladu $kolni dochazky o 1 rok mezi 1 — 3
hodnotou. Z téchto vysledkti vyplyva, ze odklad Skolni dochazky o 1 rok
evidentné zakiim pomaha ve zvladani skolni zatéze.

Zavér

Jak nam ukazuji vyse uvedené dikazy hypotéz, které jsme si v ramci vyzku-
mu stanovili, dosli jsme k velmi zajimavym zavértim a zjisténim. Nase pred-
poklady a vSeobecné tradované uzy o slabych vykonech zaku v oblasti psani
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na primarni Skole, které se markantné odliSuji od normy, se nepotvrdily.
Zkoumali jsme jednotazné linearni pismo z vice uhli pohledu, ale pro potie-
by tohoto ¢lanku jsme se zaméfili pouze na hodnoceni vybranych kvalitativ-
nich kategorii vzhledem k odkladu povinné skolni dochazky o 1 rok.

Ve vyzkumném Setfeni jsme dokazovali hypotézy v programu STATISTICA
12, dle U-testu Manna-Whitneyho a dale dle Kendallova koeficientu shody,
cozZ jsme popsali v metodach vyzkumu. Je nutné konstatovat, ze ve vétSiné
ptipadi jsme pfijimali Hy tedy nulovou hypotézu, nebot’ statisticky ovéfova-
né hypotézy nevykazovaly vyznamné rozdily.

Z vysledkt vyzkumt lze tedy konstatovat, Ze jednotaznost a piipojnost,
umeérnost a stejnosmeérnost a uprava pisma nejsou zavislé na udéleni odkladu
Skolni dochazky o 1 rok. V tomto pfipad¢ se nepotvrdila skutecnost, Ze by se
u nekterych posuzovanych kategorii objevil statisticky vyznamny vysledek,
tedy problém u zaku s nacvikem jednotazného linearniho pisma.

Potvrdil se vsak nas piedpoklad, ze neni nutné do ptredlohy pisemného line-
arniho pisma v zdsad¢ zasahovat, nebot’ vétSina zakd na primarni Skole pise
podle normy, popiipad¢é se mirn¢ od normy odklani, coz nenasvédcuje faktu,
ze by se zasadn€¢ mél v zékladnich Skolach ménit zpiisob vyuky psani podle
predlohy jednotazného linearniho pisma.
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STYL VYUCOVANI UCITELE V MATERSKE SKOLE

Andrea Feldmannova

Mateiské $kola Hvézdicka, Slapanice

Uvod

Chovani ucitele vii¢i jednotlivym détem ve tiidé se postupné rozviji v jejich
vzajemnou interakci béhem vyuky. Kolikrat vstoupi ucitel s ditétem do inter-
akce, do jaké miry je prace intenzivni, co od n¢j oCekava, jakym zplisobem
mu Vv jeho ucebni ¢innosti poméaha a zejména, jak ho za jeho dosazené vyko-
ny chvali, ocenuje ¢i kara — tyto faktory zavisi na ucitelové ocekavani uspe-
chu ditéte pfi uceni. Kazdy ucitel ma sviij specificky pfistup k détem a to
znamena, ze ma i jiny styl vyu€ovani. Od zminovaného zavisi i riznorodost
motivace u jednotlivych ucitelt.

Ucitel ma byt schopen kriticky prozkoumavat vlastni ¢innost, analyzovat ji,
interpretovat a hodnotit ji. Dale je schopen pfemyslet a analyzovat, co se
skryva za jeho Cinnostmi. Tim je mysleno jaké nazory, postoje, hodnoty,
presvédceni, predsudky, vlastni zkuSenosti a zazitky promitd do svého vyu-
¢ovani. Od pocatku nastupu do své vlastni praxe si ucitel formuje urcité kon-
cepty a vzorce chovani (tedy i sviyj styl vyucovani), které by vSak v ramci
proménlivé pedagogické reality bylo potfeba ménit. Tato uvedena skute¢nost
podnitila nase snahy zaméfit se na reflektovani této situace v praxi mateiské
Skoly. Analyzou vyucovani zjistujeme styl pedagoga a motivaci déti k uc¢eni
se v matetské Skole. Ucitelé si tak mohli uvédomit, ktery vyucovaci styl
pouzivaji a co na své pedagogické praci mohou zménit.

Vyzkumné Setfeni v matetské Skole Hveézdic¢ka probihalo na pifelomu dubna
a kvétna 2014 pomoci mikroanalyzy. Nahrano a analyzovano bylo 6 ucitelt,
u kterych byl zjistovan index motivace a index direktivity. Jelikoz byl vy-
zkum veden v jedné matefské Skole, musel byt ptfisn¢ dodrzen pedagogicky
kodex a tento piispévek je tedy spise inspirativni nikoli normativni. Videoa-
nalyza probihala za pomoci pozorovaciho schématu N. Flanderse. Vyucova-
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cim stylem ucitele je potfeba podnitit zaky tak, aby pfijali motivaci vné&jsi za
tu svou — vnitini. Proto se vtéto praci budeme zabyvat stylem uciteld
a motivaci, nebot’ motivace je jednou z nejdilezitéjsich slozek ve vyucovani
a slouzi k tomu, aby sdm zak mél potiebu se néCemu novému naucit. Proto
by mél sam ucitel védét, v jakém vyucujicim stylu vyucuje a jak je pro déti
motivujici.

1 Teoreticka vychodiska

Clanek nabizi jednu z moznych variant piistupu k analyze. Pro tento vyzkum
bylo zvoleno teoretické vychodisko s diirazem na fenomenologii.

Fenomenologie je jednim z filozofickych vychodisek (paradigmat) kvalita-
tivniho vyzkumu. Opird se mimo jiné o tyto myslenky: Vné&jsi svét existuje
ve spojeni s osobnosti naseho ,,Ja“. J. Patocka (1995, s. 76) pise: ,,Svet, okol,
Jsoucno — to pivodné nepoznavame, a prece mu rozumime. Je zdsadni rozdil
mezi timto bytostnym porozuménim a mezi poznanim. Piivodné svét nepozna-
vame, protoze mu rozumime. Clovék rozumi tak, jak dyse.“. Svét — to jsou na
jedné strané lidé a objekty, tj. ,,socialni a objektivni svét™, a poté je to ,,sveét
osobni®.

Fenomenologie tedy pfedstavuje vyzkumny smér, resp. specialni oblast pe-
dagogicko-psychologického vyzkumu. Klade si otdzky, jak subjekt rozumi
svétu, jak ziskédva zkuSenosti a vytvaii si pojmy. Popisuje zplsoby jednani
subjektu a jeho uvazovani o vybranych aspektech reality. Termin fenomeno-
logie je odvozen z feckych slov ,,fainemon (vyskyt, objeveni se fenoménu)
a ,,graphein“ (popis). Za zakladatele fenomenologie je povazovan némecky
filozof Edmund Husserl (1997). Vyzkumnik uplatiiujici fenomenologii usilu-
je o porozuméni jednani subjektu, a to ve vztahovém ramci, ve kterém sub-
jekt interpretuje své jednani i uvazovani o realité. Zakladni metodou je feno-
menologicky rozhovor. Zabyva se jim také prof. Mares (napt. 1998, s. 87).
Dopliiujicimi metodami jsou: skupinovy rozhovor, pozorovani, kresleni,
psané odpovédi na podnéty, popiipadé historické dokumenty. Vystupy ziska-
né s pouzitim téchto popi. dalSich vyzkumnych metod maji ¢asto podobu



VYZKUMNE SETRENI |77

textu. Dilezitou soucasti fenomenologickych metod je analyza materialu
ziskaného uvedenymi metodami.

1.1 Vychovné styly Neda FLANDERSE

Clanek se pokousi pouze o jeden z piistupi sledovani vyucovaciho stylu
ucitele a motivace déti k uceni se. Proto se v tomto prispévku budeme zaby-
vat nize popsanou analyzou podle N. Flanderse.

Zakladem analyzy N. Flanderse (1978) je dimenze direktivnosti a nedirek-
tivnosti ucitele. Direktivita se projevuje v potlacujicim rozhovoru, do kterého
patii napf. tyto znaky: rozkazovani, dirigovani, pfednaseni, moralizovani,
kritizovani déti, naprostd organizace prace v tiidé a instruovani. Oproti tomu
stoji druhy nedirektivni (humanisticky) typ ucitele, ktery se projevuje po-
vzbuzovanim déti; vyslovovanim divéry; od déti si zada otazky; podporuje
hodnotici a tvofivé mysleni déti; zadava divergentni ulohy a otazky; vSima si
jejich citd, prozivani, nalady, potieby a zaujeti déti; respektuje je a plné je
rozviji.

Flanders (1978) vypracoval vyucovaci schéma hodin:

O (nula) — ticho v tfidé, nic se nedéje, ticha prace

S (speaking) — Zaci mluvi

T (talking) — ucitel mluvi (kromé otazek pro zaky)

R (rejection) — odmitani, trestani, kritizovani zakt

A (akceptation) — akceptace, empatie, odmény, povzbuzovani zakd, pochvala

Q (questions) — otazky, mozné je rozliSeni otazek konvergentnich a diver-
gentnich
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Zakladem diagnostiky stylu je sledovani aktivit a hodiny, nebo analyza pro-
tokolti (mikrovyucovaci analyzy) a zde pocet reakei ucitele v jednotlivych
oblastech.

Po secteni kategorii se prvky dosadi do vzorce direktivity:

_A+Q
]d_T+R

(Zelina, 2009, s. 102)

N. Flanders (1978, in Zelina, 2009, s. 101) zjistil, ze pfiblizn€¢ 80 % ucitelt je
direktivnich vice jak v polovin¢ interakci, které predvedli na hodin€. Zjistil
dale, Ze:

dv¢ tretiny ¢asu nékdo na hodiné mluvi,
dv¢ tretiny z tohoto ¢asu mluvi uditel,

dvé tietiny z tohoto casu ucitel pouziva direktivni styl.

Oproti tomu méné direktivni ucitelé pouzivali 5 — 6 krat vice akceptace
a povzbuzeni zakt. Nedirektivni ucitelé (Zelina, 1994, str. 41-42):

pouzivali 5 — 6 krat méné kritiky, pfikazli a natizeni,
mluvili o 10 % mén¢,

povzbuzovali 2 — 3 krat vice zakid nez direktivni ucitelé.

Flandersiv systém na pozorovani komunikace ve tfidé:

Gavora (2000) pouziva Flandersiv systém na pozorovani komunikace
v tfidé. Dominantou je jeho jednoduchost. Obsahuje v sobé deset kategoric-
kych jevi, takze se pouziva lehceji nez systém, ktery ma v sobé obsazeno
mnoho kategorii. Tento systém muzeme pouzivat pfi volbé frontalni organi-
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zaéni formy vyucovani. Nehodi se vSak pro skupinové nebo individudlni
vyu¢ovani. Cinnosti déti jsou vtomto systému méné strukturované, proto
systém poskytuje jen velmi hruby obraz o ¢innosti déti. Naopak kategorie
¢innosti ucitele jsou strukturované a systém poskytuje pomérné dobry obraz
o ¢innosti ucitele.

Flanderstv systém vySel z teorie o tzv. pfimém pozorovani a nepfimém vlivu
uceni se. O pfimém vlivu uclitele pojednavaji kategorie 5-7, které redukuji
zékovu volnost a spontannost, také ptinasi horsi vyucovaci vysledky. Oproti
tomu stoji nepfimy vliv ucitele, coz nam ukazuji kategorie 1-4, ktery po-
vzbuzuje volnost ditéte a iniciativu, pfinasi lepsi vyucovaci vysledky. Tento
systém existuje i ve velkém mnozstvi uprav.

Tabulka 1: Kategorie Flandersového pozorovaciho systému (Gavora, 2008):

Akceptuje zakové city

Chvali a povzbuzuje

Akceptuje myslenky zdka nebo je
5 rozviji

Re€ ucitele Klade otazky
Vysvétluje

Déava pokyny nebo ptikazy

Kritizuje nebo projevuje svoji autoritu

. Odpovida
Rec zaka
Hovofi spontdnn¢™

10. Ticho, pauzy, zmatek
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Flanders se svymi spolupracovniky analyzoval 78 vyucovacich hodin a ud¢-
lal zavér, ze je mozné identifikovat prvky, které potlacuji projevy, osobnost a
motivaci zaku. Dale zjistil, Ze asi 80 % je direktivnich vice jak v poloviné
interakci, které predvedli na hodiné (Zelinova, Zelina, 1991, s. 57).

Pod nepfimym vlivem ucitele (dle N. A. Flanderse) rozumime akceptovani
zakovych pocitli ucitelem, pochvalu a povzbuzovani zakt a kladeni otazek.
Piimy vliv je vysvétlovani uciva ucitelem, davani pokyna a ptikazu, kritizo-
vani zakl a prosazovani vlastni autority.

Flandersiv systém je tedy postaven na poméru direktivnosti a nedirektivnos-
ti. Jedna se o oblast interakce ucitel-zaci ve vyuCovani, kde si mize ucitel
cvicit jak humanni piistup, tak i diagnostikovani.

Indirektivni styl spocivd v povzbuzovani a akceptovani zakt a
ve vyslovovani daveéry v jejich schopnosti. Projevuje se také v tom, Ze ucitel
zaklim Casto dava otazky predev§sim na hodnotici mysleni, a dale otazky,
na vyucovani, vice zaku aktivizuje a motivuje k ¢innosti, uceni se. Na roz-
pracovani indirektivni techniky pfispél velkou mérou C. R. Rogers. Tuto
techniku pfenesl do pedagogické oblasti, oznacil ji terminem ,na studenta
nebo zaka zamérené postupy* (Mandzakova, 2008, s. 68).

Oproti tomu stoji direktivni styl, ktery se projevuje v potlacujicim rozhovoru,
do kterého patii projevy, jako je naptiklad kritizovani zakt, vydavani piika-
zl, negativni hodnoceni nebo organizovani prace v tfidé. Direktivni pfistup
ucitele k zaktim je charakteristicky pfevazné pro tradi¢ni edukaci, kde ucitel
odevzdava zakim ucivo v hotové podobé¢, pfevazné tedy metodou monologu,
kde poté nema zpétnou vazbu; nevi, jak se zaci uci, zda rozumi probirané
latce a tomu, co jim vyklada.

E. Walterova (2006) zduraziuje, ze direktivni fizeni determinuje vzdélavaci
cestu ¢loveka, podporuje konkurenci a orientaci na vykon.

Zelina (2009, s. 32) tika, ze direktivngjsi piistup je omluvitelny v situacich
chaosu a krize u déti s nizkou motivaci, kde je potiebné dosdhnout vysokého
vykonu za kratky ¢as, nebo v piipadé, kdy je motivace a koncentrace naruse-
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na. Mysleny jsou tim stavy, jako je tinava, rozruseni apod. Timto je poukaza-
no na negativni stranky direktivniho stylu. Mze se vSak zménit na pfiznivy,
pozitivni smér, ktery by mél zvysit efektivnost vyu€ovani samoziejmé ve

prospéch zak.

Tabulka 2: Pfemeéna tradi¢ni — direktivni edukace na humanisticko-direktivni

edukaci (Mandzakova, 2008).

Atributy  tradicni

a vzdélavani

vychovy

pasivita zaka

monolog ucitele — psychopedia
zak jako objekt vyucovani
encyklopedismus, memorovani,
direktivita ucitele

vzdeélavaci cile (kognitivni sféra)
jednosmérné ptsobeni ucitele
negativni motivace

preferovani
metod

monologickych

v centru vyucovani stoji ucitel

Atributy humanistické vychovy
a vzdélavani

Pfeména
—_—

aktivita, samostatnost zaka
dialog ucitele
svoboda zaka

tvofivost, komplexni
osobnosti zaka

rozvoj

indirektivita ucitele

vychovné cile (citové-motivaéni
p
a hodnotova sféra)

vzajemna interakce ucitel — zak
variabilita pozitivni motivace
variabilita metod a forem prace

v centru pozornosti je zak

J. Mares (1998, s. 97) charakterizoval styl jako pravidelnosti ve zplsobu
jednani, jako lidskou aktivitu, ktera je konzistentni (pro jedince ucelena),
transverzalni (prostupujici mnoha trovnémi psychiky) a integrujici (spojuje

mnoho trovni psychiky).




82| VYZKUMNE SETRENT

Starsi literatury uvadéji Flandersovo rozdéleni vyucovaciho stylu na direk-
tivni a nedirektivni. Soucasné ucitelovo plsobeni na zaky by mélo sméfovat
od direktivniho vedeni zaka k podnécovani jeho samostatnosti a odpovédnos-
ti za vzdélavani. Prechod od direktivniho vedeni k nedirektivnimu je podmi-
nén profesnimi kvalitami ucitele, zalezi na jeho toleranci a empatii k zakam,
dale pak na jeho kreativit¢ a pedagogickému umu (Flanders 1970; in Dytrto-
va, Krhutova, 2009).

Dale teorii vyucovacich stylu zpracoval piedevsim V. Svec (1999), ktery
popsal vyu€ovaci styl jako vlastni postup ucitele pifi feSeni pedagogickych
situaci. Je potfeba zdiiraznit, Ze vétSina autord chipe vyucovaci styl jako
promyslenou, na zaklad¢€ rozhodnuti vytvofenou strategii, a ne pouze jako
tapani a konani v navaznosti na okolnosti, které v pribéhu vyucovani pficha-
zeji, jak se to mize stivat u za¢inajicich uéiteli (Svec, 1999; in Dytrtova,
Krhutova, 2009, s. 20).

K. Stary (2007, in Dytrtova, Krhutova, 2009, str. 21) charakterizoval vyuco-
vaci styl jako ,,néco, co vychazi z ucitelova pojeti vyuky a projevuje se jednak
v projektovani (planovani, pripravé) konkrétnich vyucovacich hodin, jednak
primo ve vyuce, a to jak v ucitelove implicitnim mysleni, tak i ve vyucovacich
postupech . Tento vyucovaci styl se miize zdat né¢im neuchopitelnym, ima-
ginarnim ve své podstaté, ale navenek se projevuje vyuCovacimi postupy.
Rozkryti uvedeného chapani vyucovaciho stylu nabizi K. Stary v tematickém
popisu vyucovaciho stylu, ve kterém paralelné probiha ucitelova ¢innost se
vzdé¢lavaci Cinnosti zéka.

1.2 Motivace

V predskolni vychové ma motivace dulezitou roli pfi sebekontrole, schopnos-
ti sebefizeni a také motivaci k vykonu. Velky vyznam ma pak vnitini motiva-
ce, kterd usti v ¢innost, k niz dit€ dava podnét samo a nasledné ji ¥idi. Vné&jsi
motivaci ucitel/ka pouziva prevazné pred zacatkem Cinnosti, avSak je motivu-
jici i samotnou feci a celou osobnosti. V piedskolnim obdobi tvoii motivace
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nedilnou soucast jakékoliv Cinnosti a aktivity vychovné-vzdelavaciho proce-
su.

Motivace je jedna z kliovych otazek vychovy. B. Thisellin (in Vagnerova,
2000, s. 164) ve svém vyzkumu dokazal, Ze motivace je zakladni otazkou pro
rozvoj tvofivosti, nadani a schopnosti kazdého zaka. Vagnerova (2000,
s. 164) uvadi, Ze analyzy slavnych lidi jiz v minulosti dokazaly, ze jejich
hlavnim spole¢nym znakem byla velkad pracovitost, vytrvalost, velka snaha
a touha néco dosdhnout. Nékdy pak zaujatost pro véc, az velky fanatismus;
rozvinuté zajmy a nespokojenost se sou¢asnym stavem véci sebou.

Studium a vyznam motivace pii sledovani vyvoje lidské osobnosti,
a také pri zefektiviiovani rtiznych lidskych ¢innosti narfista soumérné s tim,
jak se vyuzije uloha subjektivniho faktoru pfi vyvoji spole¢nosti. Spolecen-
ské hodnoceni kazdého ¢loveka ve spolecnosti se orientuje na to, co dokaze,
a faktor toho, co je ¢lovéku vlastni, jde jiz do pozadi.

Proto je velmi dulezité, jakym zptisobem bude uéitel dit¢ k uéeni motivovat,
aby byly déti viibec k uceni dostatecné motivovani. Tim se udrzi jejich po-
zornost a zajem o ucivo. VSechny tyto faktory budou mit za nasledek lepsi
vykonnost a zajem o Skolu. Aktivizace Zakii znamend usmeriovani aktivity
zéka a studentd ve vychovné-vzdelavaci praci v intencich cilii Skoly a spo-
le¢nosti. Princip aktivizace a motivace zakl ¢i studentll neplati jenom ve
Skole, ale univerzaln€ v zivoté. Ucitel naopak mize byt ve své praci aktivizo-
vany 1 tim, Ze se u n¢ho hodnoti vyznamné véci. Premysli nad praci, tvofi-
vosti a nezajima se pouze o formalni stranku uceni. Potom je dilezité, aby
aktivita vyuCovani nebyla pouze situace, ve které jsou zaci jenom pasivnimi
posluchaci nebo divéaky, ale ve které také sami ucinkuji (Vagnerova, 2000,
s. 163).

Podle Ri¢ana (2008, s. 177) pochazi slovo motivace z latinského ,,motus
= pohyb, zaroven rozhoduje o sméru a sile, kterou autor pojmenovava jako
urcitou energii a svou aktivitu. OvSem na druhé stran¢ tu mame jesté¢ kompe-
tence jako je napf. inteligence, pamét’, schopnost koncentrace (pozornosti),
kreativita atd. Pokud bychom se na to podivali z SirSiho pohledu, patii sem
i svalové a dal§i vybava zajistujici vykonnost organismu. Ri¢an tedy Fikd, Ze
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motiv je jakykoliv vnitini ¢initel, ktery ¢loveéka (nebo jiny organismus) vede
k aktivité.

Motiv je pohanén uréitou potiebou, a jak udava Rican (2008, str. 177), jiz
bicikovci jsou pohanéni urcitou potifebou. Motivem tedy rozumime Einitel,
ktery pasobi v dané chvili napf. hlad ¢i také trvala vlastnost dané¢ho ¢loveka
jako je napriklad silna potfeba bezpeci, ktera se projevi jen v urcité situaci
(Ri¢an, 2008, str. 177).

Co vSechno zahrnuje pojem motivace (Zelina, 1994, s. 48): instinkty, pudy,
potieby, zajmy, cile, aspirace, idealy, hodnoty, Zivotni filozofii.

Podle R. Atkinsona (2003, s. 350-351) je motivace stav, ktery aktivizuje
chovani a ddva mu smér. Subjektivné je vnimén jako védoma touha napf.
prani jist, milovat se. VétSinou se muzeme rozhodnout, zda témto touham
vyhovime. Pfedmétu své touhy se miizeme vzdat, ale také se miizeme piinutit
udélat néco, co bychom radé¢ji ned¢lali. R. Atkinson (2003) uvadi, Ze se do-
konce muzeme naladit na touhy, které naplnit chceme, tedy na né¢ budeme
myslet. Mezi pficiny motivace patii neurologické stavy mozku a téla, stejné
jako nase kultura a socidlni interakce s jedinci v nasem okoli. Tyto motivace
se do jisté miry zakladaji na nasem biologickém dédictvi a odkryvaji obecné
principy o tom, jak funguji motivace a odmeéna pfi fizeni chovani. Psycholo-
gové tradi¢né rozliSuji dva typy motivace podle toho, odkud motivace pocha-
zi (co ji zapticCinuje) a jak ptisobi na chovani jedince. Na jedné stran¢ pracuje
s pudovymi teoriemi, které kladou diiraz na vnitini motivaci. Na druhé stra-
né hovofime o incentivnich teoriich motivace, které zdtiraziiuji motivacni roli
vnéjSich udalosti nebo podméta touhy (jidlo, piti, sex, partnersky vztah)
a odménovani uspéchu, to vSechno jsou incentivy, neboli pobidky. Incenti-
vam fikame pfedméty motivace (Atkinson, 2003, str. 350-351).

Motivace podle Asejeva (1976; in Hrabal, Mann, Pavelkova, 1984, str.
16-17) mtze byt chapana jako stav organismu ¢i potencialita osobnosti. Mu-
ze byt kladen ptrevazujici diraz bud na obsahovou, nebo na procesudlni
stranku. Vysledné pojeti motivace pak vychazi z jejich jednoty, nakonec jsou
tedy ob¢ slozky propojeny. Jednota aktualniho a potencialniho, procesualniho
a rezultativniho momentu motivace se projevuje v tom, Ze smyslem zivota
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¢loveéka neni prosté uspokojeni nékterych potieb, dosazeni nékterych vykont,
smysl je 1 v samotné ¢innosti, samotné existenci ¢lovéka, v jeho lidské kvali-
té. Proto méa smysl se divat na motivaci i z hlediska formy lidské ¢innosti,
ktera je podminénad zvnéjsku spolecensko-historickym prostiedim. Muze se
stat, ze v nékterych pripadech konkrétni situace vystupuje spise jako kon-
krétni prostfedek k uskutecnéni aktualniho motivu, v §irSim pojeti naopak
motivacni systém predstavuje konkrétni a v zavislosti na pohnutkach varia-
bilni prostfedek organizace lidské zivotni Cinnosti. ,, V Sirsim slova smyslu
chapeme motivaci jako souhrn Cinitelu, které podnécuji, smeruji a udrzuji
chovani c¢loveka. Zkoumani motivace lidského chovani je hledani odpovédi
na otdazku, proc se clovék chova urcitym zpiisobem, co je pricinnou jeho cho-
vani. K tomu, abychom mohli pochopit priciny chovani urcitého jedince, je
vSak treba zndt obecné motivacni zakonitosti.” (Hrabal, Mann, Pavelkova,
1984, str. 16-17).

Vnéjsi a vnitini zdroje motivace lidského chovani

,»Motivace chovani cloveka miiZze vychdzet jak prevdzné z vnitini pohnutky,
potieby Clovéka, tak prevazné z vnéjsiho popudu, tzv. incentivy.“ (Hrabal,
Mann, Pavelkova, 1984, str. 17).

Clovek, ktery ji, mize tieba jist, protoze mé&l hlad, tedy nemél uspokojenou
primarni potiebu potravy. Dalsi z mozZnosti je, Ze se dit¢ nudilo, z toho vy-
plyva, ze nemélo uskute¢nénou potiebu aktivity.

Poti‘'eby jsou motivacnimi Ciniteli vrozené i ziskané béhem zivota. Projevuji
se pocitem vnitfniho nedostatku ¢i piebytku.

Incentivy by se daly nazvat jako vnéjsi podnéty, jevy nebo udalosti, které
maji schopnost vzbudit a vét§inou i uspokojit potieby ¢lovéka. RozliSujeme
incentivy pozitivni a negativni. Pozitivni incentivy vyvolavaji chovani sme-
fujici k nim (napf. potrava). Negativni naopak chovani sméfujici od nich
(napf. hrozba). Negativni incentivy dokazou vyvolat potfebu, k uspokojeni
vSak nedojde. Pokud je potfeba vzbuzena, vznikd motiv zvany divod, pro
ktery cClovék zacCina jednat urCitym zplisobem. Motivy se vytvareji
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ve vzajemné interakci potfeb a incentiv, maji tedy tésny vzijemny vztah
k chovani ¢lovéka (Hrabal, Mann, Pavelkova, 1984, str. 17).

Podle Céapa (1980, s. 132) motivace zahrnuje jednak vn&jsi pobidky a cile,
jednak vnitfni motivy. Motivace je ve v§eobecnosti souhrn lidskych Ciniteld
v ¢innostech, v uceni a v osobnosti. Pfitom hybnym ¢initelem vnimame tako-
vé skuteCnosti, které jedince podnécuji, podporuji, nebo ho naopak tlumi, aby
néco konal, nebo nekonal. Zakladnim terminem pro oznaceni jednotlivych
motivil je potfeba. Potieba je Capem chapana jako vlastnost, aspekt biologic-
ky, u ¢loveka téz psychologicky a sociologicky. Termin potfeba ma fadu
pfednosti ve srovnani s jinymi terminy, kterych se uziva pii rozboru lidské
motivace. Je zde zndzornén vztah jednice s prosttedim. Tedy kazda potieba je
potieba néceho, vztahuje se k nécemu objektivnimu. Mzeme fici, Ze je to
spojeni jednice s vnéj§im svétem, coz je dulezité pfirovnani s koncepci in-
stinktivistl, ktefi motivaci nespravné chapali pouze jako &isté ,,vnitini® jev,
ktery neni ovlivnitelny zvenci. Termin potieba se pouziva i v jinych védnich
oborech od biologie az po politickou ekonomii a filozofii (Cap, 1980).

Motivace je specificky psychicka aktivita, pii které v procesu odrazi fadu
ruznych moznych pohnutek. S timto se poji dva vyznamné aspekty

1. Aspekt individudlniho vybéru jednoho obsahu a zptisobu konani z rtiznych
moznych alternativ.

2. Aspekt zavislosti mezi silou motivace a urovni vykonu.

Cap (2008, s. 150) chape motivaci jako souhrn hybnych momentd
v osobnosti a v ¢innosti, také jako souhrn toho, co ¢lovéka pobizi, aby néco
délal, nebo co mu v tom zabraiiuje. Dale Cap popisuje termin potieba, ktery
vyjadiuje jak aktivaci, ur€ity energizujici moment v motivaci, tak i sméfova-
ni motivace, tedy k ¢emu smétuje aktivace a jedincovo jednani. Rtiznorodost
v sméfovani miize vyjadfit druhem potieby. Vycet lidskych potieb a jejich
ttidéni stanovil Maslow.
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Obriazek 1: Maslowova hierarchie motivi (Ri¢an, 2008, s. 188)

seberalizace

estetické potieby

kognitivn! potfeby

potreby uznani a sebelcty

potreby soundlezitosti a lasky ]

potreby bezpeti a jistoty

fyziologické potreby (potrava, teplo atd)

Nekteré polozky zahrnuji nékolik relativné odli$nych potieb, nez pouze jednu
potiebu. Kazda z uvedenych potieb mize mit tedy rozlicné podoby. Také
jsou tyto potfeby mezi sebou spjaty. Proto rtizni autofi podavaji potieby také
s obdobnym sefazenim, avSak s riznymi odchylkami. Nepovazujeme to za
zésadni otazku vzhledem k uvedenému vzijemnému propojeni riznych dil-
Cich potieb i jednotlivych skupin a také vzhledem k bio-psycho-socialni
jednot&, ktera plati v oblasti motivace vyrazné (Cap, Mares, 2001, s. 147-
149).

Ziskanému motivu fikame zajem, ktery se projevuje kladnym emoc¢nim vzta-
hem jedince k urcité skutecnosti a k ur¢itému druhu ¢innosti. Pfikladem mu-
ze byt zajem o hudbu, o vytvarné uméni ¢i zajem o sport apod. Zajem se
projevuje soustiedénim pozornosti v prislusném sméru, realizaci pfislusné
¢innosti, uspokojenim z ni a naopak nelibosti pfi jejim omezovani. Zajem
muzeme rozliSit obsahem a hloubkou. Obsahem mame na mysli to, o co se
Clovek zajima, k cemu se zdjem vztahuje. Za hloubku je povazovan zidjem
pocatecni, povrchni, rozvinuty, nebo opravdu velmi hluboky zdjem. Diky



88| VYZKUMNE SETRENI

tomuto rozlieni uréujeme zajem piechodny a zijem trvaly (Cap, Mares,
2001, s. 147-149).

Znaky motivace:

1. Aktivizace ¢innosti a chovani — vystupuje v pozici regulatora.
2. Smérovost ¢i zaméfenost lidské Cinnosti a chovani — souvisi
s ¢innostmi organismu a osobnosti (Boros, 1995, s. 19).

Podle Zeliny (1994, s. 48) je motivace jedna z klicovych otazek vychovy,
napt. pro rozvoj tvoiivosti a dalSich schopnosti kazdého clovéka.
Z historického pohledu by se dalo fici, ze vétSina lidi, ktefi zili v minulosti
a chtéli néceho dosahnout, méli nékolik spolecnych znaki, a témi byla pra-
covitost, vytrvalost, velka snaha a touha néco dosahnout, zaujatost az fana-
tismus, rozvinuté zajmy a nespokojenost se soucasnym stavem véci, popiipa-
dé¢ se sebou. Motivace odpovida na otazku ,,proc¢* ohledné lidského chovani
ama velmi blizky vztah k citim ¢lovéka. City ¢lovéka jsou velkym poho-
nem, energii pro lidskou motivaci a vyustuji do hodnotového systému osob-
nosti (tamtéz).

Clovék ma vétsinou nékolik zajmil najednou. Mohou to byt zajmy podobné
a navzajem se podporujici, nebo jeden zdjem podporuje vznik toho druhého.
Jak autor sam uvadi, zajem o urCity jazyk muze probudit zajem o literaturu
a nasledné také zajem o historii. Ov§em muze také vzniknout konflikt mezi
dvéma zajmy téhoz ¢loveka, protoZe se nemiiZze vénovat obéma v takové mife
a formé, jak by si sam pfal. Mohou ho omezovat tieba ¢asové nebo finanéni
moznosti. Za zdravy vyvoj jednice se v takovém ptipad¢ povazuje, existuje-li
kompenzacni vztah dvou odlisnych zajmu, napt. pracovnik v oblasti techni-
ky, prumyslu nebo obchodu realizuje ve svém volném case néktery zajem
sportovni nebo umélecky, tim si vyvazi jednotvarnost, kterd by mohla vznik-
nout pii naprosté jednostrannosti profese. Také u jednice vjednom zajmu
muze pusobit soucasné nékolik potieb. OvSem v nékterém zivotnim obdobi je
mezi nimi vice sycena jedna potieba, ktera v dalsim obdobi miiZze ustoupit.
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Slozitost lidské motivace se zvySuje tim, Ze si jedinec nemusi pIn€ uvédomo-
vat svou motivaci v celé jeji slozitosti. MiZze si pouze uvédomit jednu nebo
dvé potieby pusobici v ur¢ité Cinnosti, popfipadé v urcitém zajmu, ovsem
jiné potieby, které zde také ptisobi, si neuvédomuje. Motivace hraje dilezitou
roli v sebepoznavani, autoregulaci a sebevychové. Tyto Cinitelé podporuji
zdravéjsi zpusob Zzivota a vyvoje a patii také k plnéjSimu poznavani
a uvédomovani si vlastni motivace v celé jeji slozitosti (Cap, Mares, 2001,
s. 148-150).

-----

Jedna se o souhrn Cinitelt, které podnécuji, usmérnuji, udrzuji a také vytycuji
cil lidské chovani. Motivace chovani Clovéka vychazi z vnitinich stimuld,
potieb clovéka, ale také z vnéjsich popudl — incentiv. Kdyz se vzbudi potie-
ba, vznika motiv neboli divod, pro ktery se zacind cloveék chovat urcitym
zpusobem. Motivy se vytvareji ve vzdjemné interakci potieb a incentiv.

V pedagogickém slovniku je motivace vysvétlena takto: ,, Motivace Zakii pri
vyuce — vysledek procesu motivovani, na némz se podili Zak sam, ucitel, rodi-
Ce, spoluzaci. Ucitel miize ovliviiovat motivaci svych Zakii mnoha zpiisoby.
Patrim k nim. 1. vytvdareni adekvatniho obrazu o zdacich, 2. ucitelovo oceka-
vani vuci zakium, 3. probouzeni poznavacich potieb Zakii, 4. probouzenich
socialnich potieb zdku, 5. probouzeni vykonové motivace, 6. vyuziti odmén
a trestii, 7. eliminovani pocitu nudy, 8. predchazeni strachu ze Skoly, urcitého
predmeétu ¢i zkouseni.* (Pricha J., 2003, s. 128).

Existuje rozli¢né déleni metod motivace studentti ve vyucovani. Naptiklad
podle stupné samostatnosti, podle zapojeni déti do ¢innosti, podle samotného
obsahu ¢innosti. Tyto metody déli M. Zelina (1996, s. 11) takto:

aktivizace zakl pomoci uloh a komplexniho rozvoje poznavacich funkci,
aktivizace a motivace zakd a studentl pomoci jejich hodnoceni,
aktivizace zakd pomoci aktivujicich metod a strategii vyucovani,

aktivizace stylem fizeni vyuCovaciho procesu, atmosférou ve tiidé€, optimali-
zovanim vztahu ucitele v interakci se Zakem, osobnosti uéitele.
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1.3 Eticky kodex

Tato kapitola se zabyva etickym kodexem. Pro tento vyzkum je kapitola
o etickém kodexu velice dulezetd, protoze se zde pracuje s opravdu citlivymi
udaji. Pedagogové musi mit divéru k vyzkumnikovi a jeho metodam. Pouze
za takovych diskrétnich podminek mohlo byt vyzkumné Setfeni realizovano
a nasledné analyzovano. Kapitola pfesné zminuje a vysvétluje definici etic-
kého kodexu.

Pedagogicka terminologie termin ,.eticky kodex* neznd. Tento termin nena-
jdeme v zadném ze soucasnych pedagogickych slovnikd, neni obsazen ani
v mezinarodnim tezauru Evropské komise TESE (2006), jenz jinak zohlednu-
je ruzné aspekty pedagogického vyzkumu.

Kodex je obecné soubor predpisti, norem a zvyklosti ur¢itého oboru. Ve
spojeni ,.eticky kodex* jde o takova pravidla a normy, které¢ se tykaji moral-
ky. Eticky kodex tedy uruje mravni zasady, jimz se (dobrovolné ¢i nepovin-
n¢ dle pravnich ustanoveni) podfizuji jedinci ve svém spole¢enském jednani.
Ucelem etickych kodexi je tedy poskytovat tém, jichZ se tykaji, uréité normy
&i vzory chovani, jez maji byt dodrzovany. (Priicha, Svaticek 2009, s 90-91)

Vyzkumnik by mél ziskat svobodny a pouceny souhlas tcastnikli badani
a mél by to také n&jakym zplisobem zdokumentovat. Napt. nahrat na dikta-
fon, vyplnit formular atd. Pouceny souhlas (informed consent) vyzaduje, aby
Ucastnici vyzkumu byli pravideln¢ seznameni s povahou a veSkerymi moz-
nymi disledky své ucasti na vyzkumu (jak pozitivni, tak i negativni), a na
zékladé toho se svobodné rozhodli pro Gi¢ast ve vyzkumu. Uéastnikéim musi
byt také sdéleno pravo odstoupit od ucasti na vyzkumu bez udani divodu.
(Prticha, Svaticek 2009, s. 90-91)

Duvéryhodnost (confidentiality) znamena, ze nebudou zvefejnény tadné
informace, které by umoznily ¢tenafi identifikovat ucastniky vyzkumu. Po-
kud by toto vyzkumnik nedosahl, nemize vyzkumnou zpravu publikovat.

Nejcastejsi chybou je, kdyz vyzkumnici zatajuji dtlezité informace a zamér-
né klamou (jelikoz se domnivaji, ze by neziskali souhlas s provedenim vy-
zkumu v dané instituci). Domnivame se, Ze v pedagogickych védach neexis-
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tuje piilis$ mnoho vyzkumnych otazek, které by si svou povahou vyzadovaly
provést vyzkum v utajeni. V takovém piipad¢ se jevi jako pomérné uziteény
eticky kodex vyzkumu a funkce poradni etické komice. Etické komise jsou
pomérn¢ dlouhou dobu soucasti univerzit a jejich ucelem je posuzovat etické
dimenze vSech vyzkumil na dané univerzité. Dulezité je podotknout, Ze pou-
¢eny souhlas se lisi od predpokladaného souhlasu, ktery je v pedagogickém
vyzkumu mnohem castéjsi: osoba povolujici vstup vyzkumnika do prostredi
(tfeditel) se vyjadiuje nejen o svém souhlasu s vyzkumem, ale i o souhlasu
ostatnich (uciteli a zaki). Podstatné je, aby klicové osoby vzdy jednali v co
nejlepSim zajmu vSech ucastnikt vyzkumu. Nikdy v prvé fad€é v zajmu vy-
zkumnikd. (Pricha, Svaiicek 2009, s 92)

V kvantitativnim vyzkumu panuje obecna shoda, Ze by vyzkumnik, pokud je
to mozné, mél ucastnikim zkoumani nabidnout vysledky Setfeni. Zejména
v kvalitativnim vyzkumu se dlouhodobé¢ diskutuje o tom, jakym zpisobem by
zavérecna zprava méla byt zpfistupnéna. Problematické je to, Ze odborny
diskurs a diskurs praktické pedagogiky hovoii jinym jazykem. V mnoha
ptipadech to mlize vést k nepochopeni vyzkumné zpravy, zejména je-li zalo-
zena na kvalitativni metodologii. Je Zadouci, aby autofi vyzkumné zpravy
uméli zprostiedkovat zadveéry svého Setfeni t€astnikim vyzkumu, a to tako-
vym zpusobem, aby je mohli pln€ pochopit. Jednou z vyhod obecn¢ pfijima-
ného etického kodexu v dané profesi je to, Ze se nejen vyzaduje profesionalni
prace od badatele, ale i od posuzovatell jeho vyzkumu. (Priicha, Svaficek,
2009, s 90-91)

Nekteti autofi kvalitativniho vyzkumu uvadéji, ze jejich hloubkové rozhovo-
ry byly anonymni. To je jedna z ¢astych chyb: anonymni miize byt dotaznik,
ktery respondent vyplni bez uvedeni svého jména. Sbér dat pomoci rozhovo-
ru s ucastnikem vyzkumu anonymni neni, zname jeho jméno, tvar ¢i telefonni
¢islo. Daveryhodnost se tedy vazné predevsim ke kvalitativné orientovanym
studiim, kdy je zajisténo diskrétni zachazeni s témito informacemi (Pricha,
Svaticek, 2009, s. 11).



92| VYZKUMNE SETRENI

2 Design vyzkumného Setieni

2.1 Priibéh vyzkumného Setieni

Analyzovano bylo 6 uéitelll z jedné mateiské skoly Hvézdicka ve Slapani-
cich. Jedna se tedy o kvalitativni vyzkum s dostupnym vyzkumnym vzorkem.
Pro zachovani pfisné anonymity uciteltt neni ve vyzkumu uvedena §irsi dil¢i
analyza pedagogil. U pedagogii byly sledovany kategorie z mikrovyucovaci
analyzy.

Vyzkum byl realizovan na ptelomu dubna a kvétna 2014. Vzhledem ke sku-
tecnosti, ze se vyzkumu ucastnili pedagogové z jedné matei'ské Skoly, nebyl
vyzkum uvSech ucastnikii dobfe pfijat. I pfes zodpoveézeni a seznadmeni
s otazkami se vyzkum po celou dobu realizace potykal s negativnimi ohlasy.

Vyzkum se uskutecnil béhem hlavnich rannich ¢innosti u vSech 6 pedagogi.
V jedné tfide¢ jsou vzdy dvé ucitelky, které se stiidaji. Ucitelky byly nahrany
v Casovém rozpéti 45-75 minut.

Plvodni vyzkumné Setfeni N. Flanderse bylo pro zékladni $koly. Interakce
byly zaznamenany v rozpéti od 5-10 sekund. Pro tento vyzkum bylo ptivodni
zaznamenavani upraveno pro podminky v mateiské Skole a také bez zaznamu
interakci v sekundovych sekvencich. Zaznamenany byly interakce dle ¢etnos-
ti.

2.2 Metodologie vyzkumu
e  Mikrovyu€ovaci analyzy

e Zajistovani terénu - tedy hledani Skol a ochotnych pedagogl i vedeni
Skoly

e  Sbér dat — nahrani vyucovacich hodin

e  Piepis hodin
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e Koddovani
e  Vypocet indexti
e Interpretace zjisténych dat

Vzhledem k malému poctu zkoumanych osob a k charakteru vyzkumu ma-
zeme fici, Ze se jedna o kvalitativni vyzkum.

Cil vyzkumu: Zjistit direktivu ucitele v zavislosti na motivaci ucitele.

Vyzkumna otazka €. 1: Ktery vyu€ovaci styl bude u uciteld prevladat?
Vyzkumna otazka €. 2: Jsou ucitelé vysoce motivujici nebo nizko motivujici?

Vyzkumna otazka ¢. 3: Budou nizko motivujici ucitelé také vysoce direktiv-
ni?

Vyzkumna otazka €. 4: Jsou vysoce motivujici ucitelé zaroven i nizko direk-
tivni uéitelé?

Vyzkumny vzorek: dostupny — analyzovano bylo 6 ugitelti v jediné MS.

Mikrovyucovaci analyzy

Analytické schéma podle M. Zeliny (2006, s. 83-84):
Analyzovany jsou tyto kategorie:

A. - Akceptace zak,

Q. - Otazky ucitele a zaku,

R. - Negativni hodnoceni zaku,

T. - Mluva ucitele.
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Kazdé kategorie ma svoji charakteristiku:

Akceptace zaku

e souhlasy, akceptace zaka nebo jeho odpovédi, ¢inu
e pochvala, odména, dobra znamka, pozitivni hodnoceni zaka nebo tiidy
e vysloveni divéry zakim, povzbuzeni k ¢innosti

e Tato kategorie je urcena jako ,,pozitivni motivace*

Otazky ucitele zaktim

e navnimani, senzomotoriku a pamét’

e otazky otdzky na pochopeni, konvergentni mysleni, logické mysleni
(pficinnost, analyza, syntéza, aplikace, zevSeobecnéni, dedukce, induk-

ce)

e otazky na hodnotici mysleni — podnéty, které pozaduji od zédka néco

ohodnotit, zaujmout vlastni postoj. Muze to byt v oblasti racionalni:

spravné-nespravné, v oblasti etické: dobré-zlé, v oblasti estetické: kras-
né-Skaredé. Patii sem hodnoceni vykonu, mluveni zakd s zaky, kdyz

k tomu da podnét ucitel.

e otazky a podnéty na tvotivé, divergentni mysleni

e otazky zakd pedagogovi (osobni, organizacni, tematické, otazky na po-

stup prace)

Tato kategorie je ur¢ena jako ,,rozvoj kognitivnich funkei®.

Negativni hodnoceni zadku

e negativni hodnoceni, kritika, nesouhlas se zaky
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opravy, korekce
ironie, sarkasmus, vysméch, nadavani zakiim
ponizZovani, trestani

chybéjici hodnoceni vykonu zaka po jeho odpovédi, vykonu

Tato kategorie je ur¢ena jako ,,negativni motivace*

Mluveni ulitele

pokyny na préci, organizacni pokyny
piikazy, dirigovani, nafizeni, povely
vysvétlovani latky, vykladu uciva, prednaska

neodiivodnéné mluveni, odbihani od tématu, opakovani uz povedeného
zduraziiovani autority ucitele, tedy ,,Ja*

poucovani, moralizovani, neustalé , kazani

jazykové, komunikacni prohiesky, kterymi jsou mysleny tzv. slovni
berlicky, jako je napf. ,.tak*, ,,ach®, nebo také nespisovné vyrazy, rychla
fe€, nejasna tec, slozité véty, cizi vyrazy apod.

Tato kategorie je uréena jako ,,instrukce, vysvétlovani latky*

V mikroanalyze vyucovacich hodin se zaznamenavaji tzv. ,interakéni jed-
notky*. Interakéni jednotkou je myslena napf.: véta, otdzka, kterou vyslovi
ucitel smérem k zaktim. Interakeni jednotka ovSem muze byt také i myslenka,

véta pii vykladu uciva.
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Za interak¢ni jednotku je tedy povazovana:

Otazka ucitele = odpoved ditéte
Otazka uditele =>> reakce ditéte, napt.:

,.Které zvire patri mezi domaci? (uéitel) => Hkravicka* (dite)

2.3 Pozorovani

Pozorovani se nejCastéji vyuziva jako nestrukturované pozorovani
v kvalitativnim vyzkumu. Uréeny byvaji jenom konkrétni udalosti, jevy
a osoby, které se maji pozorovat. Timto zplisobem pozorovani se vétSinou
odhaluji nové, nepiedpokladané nebo skryté jevy a souvislosti. Kvalitativni
vyzkum muize mit né€kolik variant. LiSi se podle toho, jestli pozorovatel za-
znamenava vSechny jevy, které se vyskytuji, nebo naopak pracuje selektivng.
Jedna se o vzorcich udalosti nebo o terénnich zapiscich. U participacniho
pozorovani se vyzkumnik osobné zicastiiuje v ¢innosti pozorovanych osob.
Je tedy do Cinnosti také sam vtahnut (Gavora 2000, s. 149).

Participa¢ni pozorovani

Vyzkumnik se jim snazi proniknout do problematiky a poznat zkoumanou
realitu. Participacni pozorovani je dlouhodobé, trva vétSinou ne¢kolik tydnti az
meésict. Takovy Casovy rozsah je pottebny z toho diivodu, aby mohl pozoro-
vatel proniknout do chovani a mysleni pozorovanych osob, tedy aby pronikl
hluboko do zkoumané reality. Timto se prave lisi od strukturovaného pozo-
rovani i od Skéalovani, kde zpravidla byva pozorovani kratkodobé a vétSinou
ijednorazové. Pii tomto zpisobu pozorovani je dulezité, aby se pozorovatel
snazil szit s prostfedim, které pozoruje. Takové pozorovani se nazyva ,,zu-
Castnéné“. Pozorovatel se zucastituje aktivit pozorovanych osob. Vyzkumnik
muze napiiklad navstévovat vyucCovani ve tiidé, ucastnit se mimoskolnich
aktivit apod. Kdyz je pozorovatel v neustalém kontaktu s pozorovanym vzor-
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kem, Casto pak pted nim ztrati zdbrany a chovani lidi je tak bezprostiedni,
oteviené. Timto zplisobem dokaze vyzkumnik zajistit kvalitni diivéryhodné
udaje (Gavora, 2000, s. 152).

Mikrovyucovaci analyzy

V sir$im slova smyslu se jedna o mikroedukativni analyzy a snazi se o zvé-
decténi pedagogiky, zvédecténi pltisobeni na kultivaci osobnosti, na pozitivni
ovlivnéni jejiho formovani, utvafeni, ristu a rozvoje. Nejedna se o podstatu
samostatného zvédecténi jako procesu kontroly jevii a proménnych. Konec-
nym smyslem je zdokonaleni, sebeutvaieni kultivace ditéte, zaka, studenta
a Clovéka. (Zelina, 2006, s. 51).

D. C. Orlich Orlich, (2010, s. 217) zminuje v kapitole 7 o procesu kladeni
otazek zakim ve vyucovacim procesu. Hlavni zavéry z vyzkumu kladeni
otazek, ktery probiha jiz sto let, jsou:

e Dotazovani se, kladeni otazek je univerzalni vyucovaci strategii.
e Kladeni otazek vede k systematizaci uceni se zaku.

o Kilasifikace otdzek je zaloZena na jejich tfidéni do kognitivnich a afektiv-
nich oblasti.

o Systematické ptani se mize determinovat troven zrucnosti a védomosti
ve specifickych oblastech.

e Otazky maji byt usporadané logicky a systematicky.
e 7aky je mozné motivovat pomoci otazek.
e Zaky je tfeba podporovat v kladeni jejich otazek.

e Kli¢ové otazky je dobré napsat do pifiprav na hodiny, zafadit spravné
do struktury jako direktivni.

e Otazky maji byt pfizptisobené urovni zakovych schopnosti.
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e Strategie kladeni otazek mohou byt aplikované ve vSech edukacnich situ-
acich.

Glickman a McKenzi (in Orlich, 2010, s. 217) uvadi, Ze uéeni se, jak klast
otazky, mize byt vedené pies mikrovyucovaci situace. Napf. tim, Ze si zaci
navzajem kladou otazky, ptaji se spoluzakti v malych skupinach. Je to idealni
zpusob, jak naucit zaky ptat se.

,,Pozorovani procesii vyucovani a uceni objektivem videokamery se stava
pomérné casto vyuzivanou metodou pedagogické vyzkumu* (Janik, Najvar,
2008, s. 7).

Konkrétni vyzkumy, které jsou zaloZené na analyze videozaznamu, se ozna-
¢uji jako videostudie. Mohou se zaméfovat na rizné aspekty zkoumané pro-
blematiky. Podstata videostudie pak spociva v iterativni analyze videodat.
Audiovizualni data jsou zakotvena v situacnich kontextech (Janik, Najvar,
2008, s. 7).

S prvnimi empirickymi vyzkumy zaméfenymi na procesy vyucovani a uceni
ruznych pfedméta se setkavame jiz od pocatku 20. stol. Rozvijeji se zejména
v provenienci experimentalni psychologie (Meumann, Lay, Piihoda a dalsi,
in Janik, Najvar, 2008, s. 7), dale pak v provenienci reformni pedagogiky
a didaktiky (Petersen, Montessoriovd, Kdhlerova, Cada a dalgi, in. Janik,
Najvar, 2008, s. 7). Po roce 1945 se zacinaji rlizn¢ rozriistat a to
v celosvétovém metitku. Ve Spojenych statech americkych je rozvijena tradi-
ce empirického vyzkumu.

V navaznosti na predeslé vyzkumy se na pielomu 20. a 21. stol. za¢inaji ve
velké mife rozvijet a prosazovat videostudie, které umoziuji 1épe dokumen-
tovat a analyzovat komplexni pedagogické a didaktické jevy a dé&je. Zpravi-
dla se opiraji o komplexni modely vyucovani a uceni, které umoziuji sledo-
vat stranku vzdélavaci nabidky.

Ve slovu mikroanalyza jde o analyzu drobnych jednotek, ¢innosti, komuni-
kacénich aktd, nebo i pohybi, gest a jednani, kterd se vyskytuji na vyucovaci



VYZKUMNE SETRENI 199

hodin€. VSima si tedy detaili, konkrétné¢ mikrofaktii, ze kterych se potom
dedukuje a usuzuje vliv na kvalitu prace ucitele a na chovani zaku.

Existuji zékladni pfistupy k analyze Gc¢innosti vyucovani a vychovy. Prvni
pfistup je zaloZeny na vypovédich zakt, uciteld nebo rodica, které jsou zis-
kané pomoci riznych rozhovorl, dotazniki, postojovych skal, sociometric-
kych technik a podobné. Druhy pfistup je zalozeny na pozorovani a monito-
rovani edukacnich procest se snahou zaznamenat co nejpiesnéji co se déje.
Tieti pfistup je zaloZzen na méteni, na testech, vykonovych zkouskach.

Videostudie

Pojem video se pouziva v uz§im slova smyslu pro oznaceni videozdznamu,
v $irSim slova smyslu odkazuje k celému komplexu souvisejicich procest.
Taktéz se uplatituje pod pojmy jako videostudie, videoanalyza apod. (Janik,
2011, s. 15).

Oblast je zastfeSena pod pojmem videovyzkum, popiipadé vyzkum zaloZzeny
na videu (z angl. video research, popf. video—based research, z ném. Video-
forschung) a rozvinula se do zna¢né miry nejen v oborech spolecensko-
veédnich a humanitnich, ale také v oborech ptirodovédnych a lékatskych.

Janik (2011) uvadi, Ze o mozZnostech vyuziti videa v socialné¢ védnim vyzku-
mu pojednava napt. Howaova a Hadfield (2011), Health, Hindemarsh a Luff
(2010), ve vyzkumu v sociologii napt. Knoblauch (2006) a Bohnsach (2009),
v psychologii Mittenecker (1987), v pedagogice a didaktice Aufschnaiter
a Welzelova et al. (2001), Goldman, Pea, Barronova a Derryova et al. (2007),
Janik a Seidelova et al. (2009) a dalsi.

O moznostech a limitacich vyuziti videa ve vyzkumu jsou zminky
i v nékterych ¢eskych a slovenskych ucebnicich metodologie, napt. u Pelika-
na (1998, s. 198), Svaticka, Sedové et al. (2007, s. 192-201), Svece et al.
(2009, s. 83-85) a dalsich. Tento vyklad neni jediny a uplny, coz je pouhym
dokladem o tom, ze se jedna o oblast neustile se dynamicky rozvijejici
a nabyvajici na vyznamu.
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Videostudie tedy piedstavuje komplexni metodologicky postup, v jehoZ ram-
ci se muze uplatnit fada dalSich riznych strategii, metod ¢i technik sbéru
a analyzy videodat. Vyzkumny potencial videostudie spoc¢iva v tom, Ze kom-
plexni jevy a déje zachycené na videozdznamu jsou pfistupné analyzam,
které se mohou ex-post zamétovat na rtizné aspekty zkoumané problematiky.

Nutno podotknout, ze videostudie jsou ziskany zprostfedkovanim pozorova-
ni. Obecné Ize pozorovani charakterizovat jako postup, jehoz prostfednictvim
jsou ziskavany (nové€) informace o pedagogickém vyzkumu. Historie metody
pozorovani dokumentuje cestu jejiho postupného zdokonalovani, na jehoz
pocatku bylo pozorovani laické, tedy to nevédecké, které se pozdé€ji zacalo
systematizovat a utvaret do své soucasné podoby — védeckého pozorovani.

Vyuzivanim videa ve vyzkumu je reprezentovan vizualni pfistup ke zkouma-
né realité. Vedle pfimého pozorovani se uplatiiuje pozorovani zprostiedkova-
né, kdy se pozorovatelé edukacnich procesti pfimo neucastni, ale pozoruji
a analyzuji je pravé za vyuziti riznych médii, tedy v nasem ptipad¢ videostu-
dii. Vyuzivanim videa ve vyzkumu je reprezentovan vizualni pfistup ke
zkoumané realit¢. Ten vychdzi vstiic potiebam a pozadavkiim soucasné vizu-
alni kultury, kterd ptipisuje klicovy vyznam ,jazykl obrazi“. Pfestoze ma
tento pfistup relativné Siroky zabér, jeho metodologické reflexe jsou teprve
na pocatku. Pfi analyze zalozené na videozaznamu jeSté neustale prevladaji
metody textové-interpretacni, a to napi. pii zkoumani procesti odehravajicich
se ve Skole ¢i ve skolni tfidé, kde je t€zistém analyza transkriptti verbalnich,
popf. neverbalnich projevt riznych aktért. Metody, které by operovaly pii-
mo s videodaty, tedy bez nutnosti pravé zminovaného ptfevodu do textové
podoby, teprve ¢ekaji na své uvedeni na oborovou scénu (Najvar, Najvarova,
Janik, Sebestova, 2011).

Videodata umoziiuji zachytit obsah vyuky, situace ve tiidé a zaroven zacho-
vat zna¢nou miru ptvodni komplexity. Videodata zahrnuji vizualni obsah
(jako je napft. zapis na tabuli, vyvéSené plakaty na sténach apod.), stejn€ jako
obsah (Jacobs et al., 1999, s. 720), zachycuji jednani ucitele i jednani zaka
v pedagogické realité. Hlavni pfednost videonahrdvek spociva v uchovani
informaci vizualni a akustické povahy pii zpracovani jejich pfirozené casové
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dimenze. Zde muizeme pozorovat rozdilnost oproti pisemnym zdznamim
hodin, u kterych je pravé ¢asova dimenze ,,0béti“ redukce komplexity.

Jak uvadi Janik (2011, s. 32), video je v urcitém slova smyslu povazovano
za mikroskop socialnich véd, nebot’ pfichod mikroskopu a teleskopu byl
prilezitosti pro bezprecedentni rozvoj pfirodnich véd. Pfinesl zcela nové
moznosti v pozorovani objektti velmi malych, resp. objektti velmi vzdale-
nych. Tedy ptichodem videa do metodologie v oblasti spolec¢ensko-védniho
vyzkumu miizeme nahlédnout na procesy zcela novym zpiisobem. Na rozdil
od ptfimého pozorovani v realném case, kdy je vyzkumnik schopen postih-
nout pouze n¢kolik mélo aspektl a interakci, u videa pozorovatel takto ome-
zen neni (Hiebert et al., 2003, s. 5-6). Také miizeme videozaznam rozc¢lenit
na uréité sekvence, které potom mohou byt analyzovany s vysokou mirou
presnosti a podrobnosti. Také je nutno si uvédomit, ze videodata jsou trvanli-
va, protoze data zachycena na videozaznamech jsou uchovana pro pozdéjsi
(re)analyzy (Janik, 2011, s. 33). Mohou byt uchovana pro post hoc nebo
sekundarni analyzy podle toho, jak se méni vyzkumné otazky a teorie
v prubéhu casu (Jacobs et al., 1999, s. 721).

Videonahravky, jak uvadi Gavora (1996, s. 50-51), je mozno nahravat dvé-
ma kamerami, nebo pouze jen jednou. V prvnim piipad¢ je jedna kamera
statickd a druha miize byt dynamicka (tedy oto¢na v piipadé potieby). Pokud
se pracuje jen jednou kamerou, jak tomu bylo vtomto vyzkumu, bylo by
dobré, aby byla pohybliva. Jak upozornuje Mares (1979), rozhodnuti o tom,
co je pravé ohnisko déje je dilezitym metodologickym krokem. Toto rozho-
dovani neni lehka prace, protoze d¢j hodiny je dynamicky a ¢lenity, proto se
kameraman musi rozhodovat velmi rychle.

Vyzkumny nastroj

Na zaklad¢ stylu vyucovani ucitelii jsme v této praci sledovali nékolik
aspektl. Pocitali jsme indexy direktivity, kognitivnich funkci a samoziejmé
motivace. ZjiStovali jsme, ktery vyucujici styl ma u déti vétsi motivacni
akcent.
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Jedna se tedy o tyto indexy:
. Index direktivity (Zelina, 2009)

_A+Q
Li=77 %
. Index motivace (Zelina, 2009)
7 =4
" p
Zkratky ve vzorcich:

A - Akceptace zakt
0 - Otazky ucitele a zaka
R - Negativni hodnoceni zaka

T - Mluva ucitele (dale charakterizovano)

Pokud je hodnota indexu direktivity nizka (pod jedna), svéd¢i to o vysoké
direktivé; ¢im je hodnota indexu direktivity vétsi, tim je ucitel méné direktiv-
ni. Tedy pod hodnotu jedna je ucitel spiSe direktivni, nad hodnotu jedna je
ucitel spiSe indirektivni.

Pokud je hodnota indexu motivace nad jedna plati, Ze takovy ucitel spiSe déti
motivuje, povzbuzuje, chvali.

Nejnovéjsi vyzkum, ktery se zabyval vyuCovacim stylem, je popsan
v disertacni praci Dominiky Stolinské (2012), kterd se zabyvala interakénimi
styly vyucovani odvislymi od Bellackovy interakéni mikroanalyzy. Ve vy-

M

zkumu.
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Umisténi kamery ve tfidach

Umisténi kamer bylo ve dvou tfidach V¢celiéek a Berusek podobné. Tyto dvé
tfidy jsou umistény ve stejné budove. Jsou jen zrcadlové otoeny s malymi
zménami v kazdé ze tfid. Treti tiida Motylkl se nachazi v budové zakladni
Skoly, proto ma jiné prostory a jiné rozlozeni tiidy.

Trida Herna
]

-
|:© [:]D%

Herna : Trida

Obrazek 2: Kamera umisténa Obrazek 3: Kamera umisténa

ve tridé Vcelicek ve tridé Berusek
Herna

Trida

L— Obrazek 4: Kamera umisténa ve tiidé Motylkii
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Index direktivity uditeld

Index direktivity byl sledovan u 6 ucitelii. Nejvyssi hodnota indexu je uditele
¢. 3 shodnotou 3, jednd se tedy o nizkou miru direktivity — tvofivé-

v

a ucitel ¢. 6. Tato hodnota 0, 34 je zafazena k vysoké direktivnosti uciteld.

Graf 1: Index direktivity

Indexu direktivity
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.§ 0 T T T T _ T _
‘g Ugitel &. 1 Ugitel &. 2 Ugitel &. 3 Ugitel &. 4 Ucitel &. 5 Ugitel &. 6
I
T Uéitelé

Z grafu mulzeme pozorovat umisténi pedagogi ve Skale direktivnosti.
Z ¢ehoz muzeme fici, Ze jeden z pedagogli s hodnotou 3, ma nizkou miru
direktivnosti. Tfi pedagogové jsou zafazeni do vysoké direktivnosti
s hodnotou 0,34 a 0,41. Tito pedagogové pouzivaji ve svém stylu vyucovani
velky pocet kritiky a mélo podnécujicich otazek. Také se zde zobrazil velky
podil hodnoty vysvétlovani, tedy stalého mluveni pedagoga s hodnotou téch-
to interakei 51 nebo 63.
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Dva pedagogové vyucuji stfedni mérou direktivnosti s hodnotou 0,55 a 0,65.
Tito ucitelé maji také velky pocet vysvétlovani a nafizovani détem rdzné
aktivity s poctem interakci 43 a 49.

Ucitel €. 3 s hodnotou direktivity 3 je jediny z celé matetrské Skoly, ktery ma
nizkou miru direktivnosti. Pani ucitelka déti velice chvali a détem klade vel-
ky pocet podnécujicich otazek. Déti ji velice respektuji a rady s ni diskutuji
o riiznych vzniklych problémech. Negativnich reakci méla pani ucitelka
pouze 8. Pievladala tedy kategorie akceptace, tedy pochval.

Index motivace uditeli

Index motivace byl obdobné jako index direktivity analyzovan u 6 ucitelt.
Z vyzkumu vyplynulo, Ze jeden ucitel dosahuje velmi vysoké miry motivace
s hodnotou 3. Dva ucitelé dosahuji nizké miry motivace s hodnotami 0,47
a 0,61. Tti ucitelé maji také vysokou miru motivace s hodnotami 1,11; 1,06;
1,6.

Graf 2: Index motivace

Index motivace
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Z grafu mizeme pozorovat ucitele €. 1, ktery ma velmi vysokou miru moti-
vace s hodnotou 3. Zelina (2001) udava nad hodnotu 1 vysokou miru motiva-
ce. V priméru se vSak hodnoty indexu motivace objevuji okolo hodnoty 1.
Hodnota 3 se fadi jiz k velmi vysoce motivujicim ucitelim. Takovy ucitel
dava détem podnécujici otazky a ma velmi vysokou cetnost pochval, ktera
prevysuje nad kritikou déti. Ucitelé €. 3, €. 4 a ¢. 6 maji také vysokou miru
motivace. Zatimco ucitel ¢. 2 a ¢. 5 maji nizkou miru motivace. Nejmensi
miru motivace ma ucitel €. 5, ktery ma jen hodnotu 0,47. Takovy ucitel déti
ve velké mite kritizuje, malo pouziva podnécujici otazky a velké mife také
sam hovofi. Tedy dava détem maly prostor pro vyjadieni se. Z celkového
poctu 6 uciteld jsou 4 ucitelé vysoce motivujici a pouze 2 ucitelé jsou malo
motivujici.

Srovnani indexu direktivity a indexu motivace

Nekteri ucitelé, ktefi méli vysoky index motivace, neméli vysoky index di-
rektivity. Neplati zde tedy pravidlo, ze s vysokym indexem direktivity ma
ucitel i vysoky index motivace. U kazdého pedagoga byla hodnota indexu
rozdilnd od hodnoty motivace. Ucitel ¢. 1 ma vysokou miru motivace
s hodnotou 3, ale nizkou miru direktivity s hodnotou 0, 67. Ucitel ¢. 3 jako
jediny z uciteli ma vysokou hodnotu motivace a také velmi vysokou hodnotu
direktivity. Ucitel €. 5 ma ze vSech uciteli nejnizs§i hodnotu motivace 0,47
hodnotu motivace a nizkou hodnotu direktivity, avSak ucitel ¢. 5 ma hodnoty
z celého zkoumaného vzorku nejnizsi. Ucitel ¢. 6 a ucitel ¢. 4 maji vyssi
hodnotu motivace a nizsi hodnotu direktivity.
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Graf 3: Srovnani indexu motivace a indexu direktivity
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Ucitel ¢. 1

Pani ucitelka ma velmi vysokou miru motivace, ovS§em nizkou hodnotu direk-
tivity. Vysoka hodnota motivace ukazuje na pedagoga, ktery déti spise chva-
li, motivuje déti, odménuje za dobré vykony. Tato pani ucitelka ma velmi
dobrou artikulaci a pfijemny hlas. Zde se tedy ukazuje, Ze nizka hodnota
direktivity, tedy konkrétn¢ stfedni stupen direktivity nemd souvislost
s hodnotou motivace, kterd je velmi vysoka. Tento ucitel je tedy direktivni,
ale zaroven velmi vysoce motivujici.

Ucitel ¢. 2

Pani ucitelka dosahla nizké hodnoty motivace, ktera je charakteristicka pro
pedagoga, ktery je spiSe direktivni, pouziva otazky na nizsi poznavaci funkce
a deti spiSe tresta a kritizuje. Pokud jsou rozvijené jen niz$i poznavaci funk-
ce, nebude dité dobfe hodnotit véci a tvorit reakce, jednani, myslenky a po-
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stoje. Hodnotu direktivity ma 0,55. Tato hodnota je zafazena mezi stfedni
direktivitu.

Ucitel ¢. 3

Pani ucitelka ma vysokou miru motivace charakteristickou pro ¢etny pocet
akceptaci, tedy pochval, a otazek pro rozvoj kritického mysleni. Hodnota
direktivity je 3, je to velmi vysoké Cislo, které je charakteristické pro peda-
goga nedirektivniho, tedy tvofivé-humanistického. U této pani ucitelky si
muzeme vSimnout shody s vysokymi Cisly. Vysoké ¢islo motivace s vysokym
Cislem direktivity. Pani ucitelka je tedy vysoce motivujici a velmi vysoce
tvofivé-humanitni.

Ucitel ¢. 4

Pani uéitelka ma hodnotu motivace vysokou s hodnotou 1,11. Je te-
dy vysoce motivujici. Oproti tomu ma nizky index direktivity, ktery je cha-
rakteristicky pro velmi direktivniho pedagoga. Hodnota indexu direktivity je
0, 41. Tento ucitel déti spiSe tresta a kara, pouziva otdzky na nizsi poznavaci
funkce.

Ucitel €. 5

Pani ucitelka ma nizkou hodnotu motivace a také nizkou hodnotu direktivity.
Hodnota motivace je 0, 47 a hodnota motivace je 0,34. Tato pani ucitelka ma
oba indexy nizké. Tento pedagog déti malo povzbuzuje a chvali. Spise tedy
pouziva otazky na nizsi poznavaci funkce a ve své pedagogické praci pouziva
pfevahu vysvétlovani a ¢etnost mluveni. Déti od tohoto pedagoga dostavaji
malo motivacnich stimul.
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Ucitel €. 6

Tato pani ucitelka ma rozdilné indexy. Index motivace je vysoky, ale index
direktivity velmi nizky. Index motivace ma hodnotu 1,06 a index direktivity
0, 34. Hodnota indexu direktivity je opravdu velmi nizka a fadi se mezi vyso-
ce direktivni ucitele. Pedagogicky styl vyucovani vede tedy k vysoké direkti-
vité. Ucitelka je sice vysoce direktivni, ale zaroven motivujici.

Index motivace a direktivity vyhodnoceni

Z vyzkumu tedy vyplyva, Ze 2 ucitelé v matetské Skole jsou nizce motivujici,
oproti 4 uditeltim, ktefi jsou vysoce motivujici.

Graf 4: Index motivace uciteld

Index motivace uditelt

@Vysoce
motivujici
@ Nizkomotivujici

Graf nam ukazuje procentudlni vyjadfeni vysoce motivujicich pedagogii
a nizce motivuyjicich ucitelt. Vyzkum prokazal, ze v matetské skole je pieva-
ha uciteld, ktefi maji vysoky index motivace a tim jsou ze 4 ucitelé vysoce
motivujici. U 2 uciteld se prokdzal nizce motivujici pedagogicky styl. Détem
davaji méné podnécujicich otazek s malou ¢etnosti pochval.
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Index direktivity

Celkové¢ vysledky indexu direktivity jsou rozdéleny na 3 kategorie. Vysoka
direktivita ucCitele, stfedni direktivita ucitele, nizka direktivita uditele.
V matefské skole s poctem 3 ucitelt se vyskytl vysoce direktivni styl vyuco-
vani. Nejméné byl zastoupen vyucovaci styl s nizkou direktivitou. V tomto
vyu€ovacim stylu byl zastoupen pouze jeden ucitel. Vyu€ovaci styl se stfedni
direktivitou se objevil u 2 uciteld.

Graf 5: Index direktivity u€iteld

Index direktivty ucitelt
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direktivita

@ Stredni

1 direktivita

BNizka direktivita

Z grafu mizeme pozorovat rizné stupné direktivity. Nejveétsi zastoupeni méli
ti1 pedagogové s vysokou direktivitou. Stfedni direktivita byla zastoupena
u dvou ucitelt. Nizka direktivita pouze u jednoho uciteli.

Zavér
Ackoliv se vyzkum od pocatku realizace potykal sriznymi neshodami

zkoumanych ucitell, nakonec se podafil zrealizovat. Zkoumané osoby mély
nejspiSe strach o své pedagogické misto v matetské Skole. Také jedna
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z moznych obav mohla byt nedokonalost v pedagogickém ptsobeni a nasled-
ném feSeni u pani feditelky. Z téchto zminénych divodl byla pfislibena piis-
na anonymita pedagogli a samoziejmé 1 vysledkd vyzkumu. Proto zde neni
uveden podrobny popis a analyza kazdého pedagoga zvlast. Eticky kodex byl
v tomto vyzkumu piisné dodrzen.

Z vysledkl vyzkumu bylo zjisténo, Ze v matefské skole Hvézdicka se nejvice
vyskytoval styl vyucovani ucitele vysoce direktivni v zastoupeni u tfi uciteli.
Druhy nejcetnéjsi byl styl vyucovani ucitele se stiedni mirou direktivity
udvou ucitel. Nejméné byl zastoupen vyuCovaci styl ucitele s vysokou
direktivitou, pouze u jednoho ucitele. Tento vyuCovaci styl je styl tvofive-
humanisticky. Vyzkumny cil ,zjistit, jaky vyuCovaci styl pedagoga bude
u ucitel prevladat,” byl vyzkumem naplnén. Vyzkumem se zjistilo, Ze nejvi-
ce prevlada vyucovaci styl s vysokou direktivitou.

Z vyzkumu vyplynulo, Ze se nestava pravidlem, aby vysoce direktivni ucitelé
byly zaroven nizko motivujici. Naopak se vyzkumem zjistilo, ze ucitelé, ktefi
maji vysokou direktivnost, jako se tomu ukézalo v pfipadé ucitele ¢. 3, maji
také 1 vysokou hodnotu motivace. Z hodnot vyzkumu tedy miizeme vy¢ist, ze
vysoce direktivni ucitel mize byt nizce motivujici. UcCitel ¢. 6 ma hodnotu
motivace 1,06, coz je vysoce motivujici ucitel, ale naopak ma nizkou hodno-
tu direktivity. Nizk& hodnota direktivity znaci vysoce direktivni styl pedago-
ga. Namétem pro dalsi vyzkumy by pak mohlo byt analyzovani druhii ucite-
lovych otazek nebo sledovat hodnotu direktivity a hodnotu motivace
v rozli¢nych ¢innostech.

Vyzkumna otazka €. 1: Ktery vyucovaci styl bude u ucitelii pieviadat?
Vyzkumem se zjistilo, Ze nejvice prevlada vyucovaci styl vysoce direktivni
u 3 pedagogti v MS.

Vyzkumna otazka €. 2: Jsou ucitelé vysoce motivujici nebo nizko motivuji-

ci? Vyzkum ukazal, ze jsou ucitelé spisSe vysoko motivujici. Tato skutecnost
se prokazala u 4 uciteld.
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Vyzkumna otazka ¢. 3: Budou nizko motivujici ucitelé také vysoce direk-
tivni? Vyzkum tedy neprokazal, ze ucitelé, ktefi jsou nizko motivujici, jsou
zaroven také vysoce direktivni. Jen uéitelé 2 a 5 spliuji tyto kritéria.

Vyzkumna otazka ¢. 4: Jsou vysoce motivujici ucitelé zdroveri i nizko di-
rektivni ucitelé? V celém vyzkumu se nasel jeden pedagog, ktery je vysoce
motivujici a zaroven nizko direktivni. U tfi uciteld vyzkum prokazal, Ze jsou
vysoce motivujici, ale zaroven také vysoce direktivni. Neplati zde pravidlo,
¢im vyssi direktivnost, tim vysSsi motivujici styl pedagoga.

Pani feditelce a viem pedagogiim mateiské §koly Hvézdi¢ka ve Slapnicich
patii velké pod€kovani za ucast vtomto vyzkumném Setfeni a ochotu
k videonahravkam.
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FASNEROVA, Martina. SOUCASNE PREDLOHY PISMA
NA PRIMARNI SKOLE JAKO SOUCAST REFOREM
VE SKOLSTVI

Sona Divilova

Univerzita Palackého v Olomouci

Jaka je soucasna nabidka pisemnych predloh v primarni Skole? Co je to jed-
notazné linearni pismo a pismo Comenia Script? Jaké jsou jejich klady
a zapory a ktera z nabizenych piedloh je vhodng&jsi? Pravé tyto otazky se
staly Ustfednim tématem odborné publikace Soucasné predlohy pisma na
primarni Skole jako soucast reforem ve Skolstvi, kterou napsala doktorka
Martina Fasnerova ptsobici od roku 2007 na Katedfe primarni a preprimarni
pedagogiky Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci. V roce
1990 absolvovala na této fakulté obor Ucitelstvi pro 1. stupen zakladni skoly
a vroce 2004 obor Cesky jazyk a literatura pro 2. stupeii zékladni $koly. Od
roku 2004 se jako koordinatorka podilela na vytvareni Skolnich vzdélavacich
programti na zakladnich Skoldch v Olomouci. Nyni ptisobi jako didaktik
elementarni Skoly, didaktik elementarniho Cteni a psani a jako metodik peda-
gogickych praxi na jiz zminiované katedre.

Obsahem publikace je, jak uz jsme zminili vySe, nalezeni odpovédi na otazky
tykajici se soucasnych predloh pisma na primarni skole. O dalezitosti a nalé-
havosti dané¢ho tématu neni pochyb. Problematika elementarniho psani je
povazovana za velmi vyznamnou, nebot’ je na psani (spole¢né se ¢tenim)
nazirano jako na zdroj pocatecnich ucebnich dovednosti zaki primarni skoly
(Fasnerova, 2014, s. 5). O aktualnosti této problematiky svédci fakt, ze od
roku 2012 Ministerstvo kolstvi mladeze a t&lovychovy Ceské republiky
schvalilo novou piedlohu pisma pod nazvem Comenia Script, kterou nékteré
Skoly akceptuji a implementuji ji do svych Skolnich vzdé€lavacich programt.
Stava se tak alternativou k bézné€ uzivané psaci abecedé, avSak podminkou
pro skoly, které ho zatadi do své vyuky, je souhlas rodi¢i s vyukou tohoto
typu pisma. Piedpokladané vyhody by mély dle autorky pisma Radany Len-
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cové spocivat v jednoduchosti pisma, které si zaci rychle osvoji a zapamatuji.
Jednoduchost pisma by méla nejvice pomoci zakiim se specialnimi vzdélava-
cimi potfebami, pfedevs§im pak dysgrafikiim. Protoze je pismo nespojené,
mohlo by dochazet k psani diakritickych znamének ihned za pismenem, niko-
Pismo Comenia Script by mohlo zakiim zjednodusit systém cteni a psani,
jelikoz by se nemuseli ucit pismena Ctyfi (velké a malé psaci, velké a malé
tisténé), ale pouze dveé (Wildova, 2012).

Publikace je obsahove¢ strukturovana do sedmi kapitol, ve kterych nas autorka
seznamuje s teoretickymi vychodisky a empirickym Setienim zakladnich
ukazateld, které by mohly posoudit miru vhodnosti pouzivani jak jednotaz-
ného linearniho pisma, tak pisma Comenia Script. V prvni kapitole autorka
popisuje historicky vyvoj ve Skolstvi od prvni svétové valky po soucasnost.
Upozoriuje také na skutecnost, ze s vyvojem lidské spolecnosti je nutné
reagovat a podporovat reformni snahy v ¢eském $kolstvi. Druha kapitola nas
seznamuje se vznikem a vyvojem pisma z pohledu historického i geografic-
kého. Autorka v této kapitole ctenafe informuje o pfedstupnich pisma,
o pismech starych narodii a o vyvoji soucasné latinky. Dalsi kapitola, zame-
fena na soucasnou podobu psaciho pisma, detailn¢ charakterizuje dve zaklad-
ni predlohy pisma - jednotazné linearni pismo a pismo Comenia Script. Ctvr-
ta kapitola se vénuje formovani grafomotorickych dovednosti, které¢ jak sama
autorka uvadi ,, tvori zdklad pro plnéni jednoho z hlavnich cilu soucasného
zakladniho vzdelavani, a tim je naucit zaky kultivované psat a cist, a tim
zcela jednoznacné vytvorit zaklad pro dnes tak pripominanou gramotnost ve
Skole* (Fasnerova, 2014, s. 55). V této kapitole jsou popsany jednotlivé dru-
hy percepce, které jsou nezbytné pro osvojeni si psacich dovednosti. Zminé-
ny jsou také faktory ovliviiujici dovednosti, které vedou k rozvoji pisemnych
schopnosti déti a zavér patii podkapitole popisujici vyvoj motoriky rukou.
Posledni teoreticky zamétena kapitola se vénuje slozité komplexni ¢innosti,
ato psani. Po definici tohoto pojmu a popsanych ocekavanych vystupech
v oblasti pisemného projevu (dle RVP ZV) se autorka zminuje o jednotlivych
etapach vyuky elementarniho psani a metodice psani jak pravakd, tak levaka.
Za dulezitou povazujeme podkapitolu o hygienickych zasadach pii psani,
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ktera upozoriiuje na spravné sezeni a drzeni t€la pii psani. Dale nemén¢ dule-
zité spravné drzeni psaciho nacini a zabezpeceni dalSich podminek, mezi
které patii napf. osvétleni, teplota, Cistota, pfipravenost pracovniho prostiedi
aj. Danou problematikou se zabyva také napt. Mlcakova (2012), ktera jesté
mezi zakladni hygienu psani fadi natoCeni psaci podlozky a vytvareni radost-
né pracovni nalady a celkové pozitivni atmosféry. Tyto spravné navyky jsou
dulezité pro dalsi rovnomérny rozvoj jedince a jako prevence nejriznéjSich
ortopedickych vad. A jak autorka vystizn€ dodava: ,,Je samoziejmeé ucinnéjsi
a efektivnéjsi si zafixovat spravné psaci postupy, nez preucovat Spatné ukot-
vené stereotypy ““ (Fasnerova, 2014, s. 76).

Sesta a sedma kapitola popisuje vyzkumy, které tdsné souviseji se sledova-
nou problematikou v teoretické ¢asti publikace. Prvni vyzkumné Setieni se
tyka rychlosti pisma, jakozto kvantitativniho znaku, ktery je vyjadien poctem
napsanych grafémi za jednu minutu. Hlavnim cilem bylo zjistit, kolik grafée-
mu a diakritickych znamének napisi zaci 2. — 5. postupného ro¢niku zaklad-
nich $kol. Hlavni vyzkumnou otazkou bylo, zda jednotazné linearni pismo
odpovida pozadavkiim dnesni doby i v rychlosti a hbitosti pisma. Dil¢i vy-
zkumné otazky byly zaméteny na to, zda se méni rychlost pisma v souvislosti
se zvySujici se zkuSenosti pisafe, tedy s jeho postupem do vyssiho roc¢niku,
a zda muze lateralita, pohlavi, dyslexie ¢i dysgrafie jedince ovlivnit rychlost
a hbitost jeho pisma. Vyzkumny vzorek tvofili 103 respondenti a byla zvole-
na metoda prepisu. Z vysledktl vyzkumu vyplyva, Ze chlapci i divky a prava-
ci i levaci pisi stejné rychle. Zména v rychlosti pisma ovSem nastava u zaki
s diagnostikovanou specifickou poruchou uceni, kteti napsali méné grafémd,
i pomalej$i. Zména v rychlosti pisma se potvrdila taktéz v zavislosti na po-
stupu zakd do vysSich rocnikl.. S pfibyvajicim vékem u zakt dochazi
k upeviiovani a automatizaci psacich dovednosti, Zaci se stavaji zkusengjSimi
a rychlost pisma se u nich zvysuje.

Druhy vyzkum byl zaméfen na rozbor pisemnych dokumentt zakt primar-
nich skol. Hlavnim cilem bylo analyzovat a popsat klady a zapory pisemnych
textll, které napsalo jednotaznym linearnim pismem 18 zakt a 15 zaku pis-
mem Comenia Script. U téchto dvou rozdilnych pisemnych predloh si autofi
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vyzkumu vSimali zejména velikosti jednotlivych pismen, mezer v pismu,
déleni slov na konci fadku, tthlednosti pisma, diakritickych znamének a urce-
ni hranice slov ve vété. Soucasti analyzy pisma byla i anamnéza kazdého
zaka (rodinna, $kolni a osobni), a to z diivodu, aby se poptipad¢ poukazalo na
souvislosti, které by mohly ovlivnit psany projev zéka jako napf. nefunkénost
¢i netplnost rodiny, udéleni odkladu Skolni dochazky, o¢ni vady, diagnostika
specifickych poruch uceni aj. V ptipad€ posuzovani jednotazného linearniho
pisma nedoslo k zjisténi zaddnych vyraznych nedostatkli nebo zapord. Za
zajimavy povazujeme fakt, ze u poloviny zakl byl zaznamenan odklad po-
vinné Skolni dochédzky, nicméné na grafomotoriku tato skute¢nost neméla
zadny negativni vliv. U pisma Comenia Script nemohlo dojit k posouzeni
jednotaznosti a piipojnosti pismen, jelikoz tohle pismo neni jednotazné ani
pripojné. Velky pocet chyb byl zjistén v piipadé déleni slov na konci fadku
aurovani hranice slov ve vété. V piipadé ostatnich posuzovanych faktort
nedoslo k zadnym vyznamnym nedostatkiim. V zavére¢né diskuzi autorka
poukazuje na klady a zapory jednotlivych pisemnych piedloh. Jednotazné
v pochopeni zaznamenani slova, jakozto zakladni jednotky mluvené a psané
feCi. Divodem je psani slova jednim tahem, coz zpusobuje lepsi pochopeni
aurceni hranice jednotlivého slova ve vété. U pisma Comenia Script se jevi
tato skuteCnost jako problematicka, jelikoz je kazdé pismeno psano oddélené.
Vyznamnym kladem u jednotazného linearniho pisma je beze sporu jeho
osobitost, kterou lze vyuzit napiiklad v psychoterapii formou rozboru pisma,
ze kterého lze usuzovat na charakterové vlastnosti, zivotni traumata, nestabi-
litu v psychice zaka aj. Zavérem této kapitoly autorka dodava, ze ,, vzhledem
k tomu, zZe ukolem vzdeélavani na primarni skole prostrednictvim soucasného
kurikula je naucit Zaky psat uhledné a citelne, tuto skutecnost napliuji obé
nabizené predlohy * (Fasnerova, 2014, s. 119).

Publikace je psana srozumitelnou formou a ¢lenénim do kapitol a podkapitol
se text stava prehlednéjSim. Prostudovanim teoretické cCasti je mozné ziskat
zékladni znalosti z oblasti historie pisma az po soucasnou podobu psaciho
pisma, dale ptes charakteristiku jednotlivych pisemnych ptedloh az po for-
movani grafomotorickych dovednosti a vyuku elementarniho psani. Prakticka
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¢ast obsahujici dvé vyzkumna Setfeni dopliuje teorii o vysledky z praxe
apodava tak uceleny ptrehled o kladech, zaporech ¢i vhodnosti pouzivani
dvou soucasnych pisemnych ptfedloh primarni $koly. Publikace je vhodné
doplnéna o velké mnozstvi tabulek, obrazkli a ukazek pisma, které jsou
v pfipadé zpracovani tohoto tématu nezbytné a pomahaji ¢tenartiim lépe po-
chopit informace obsazené v textu. Je ziejmé, Ze autorka ve svych 139 stra-
nach publikace nemtize pln€ uchopit danou problematiku. Pro hlubsi pronik-
nuti do tématu vSak mutze zvidavy Ctenaf vyuzit zavérecného soupisu citova-
nych publikaci. Dozvédét se vice o pismu Comenia Script je mozné piimo od
autorky tohoto pisma Radany Lencové, o linearnim jednotazném pismu napf.
z publikaci Vaclava Pence, Zdetika Kiivanka nebo Radky Wildové. Publika-
ce je urcena prevazné ucitelim zakladnich Skol, studentim pedagogickych
fakult, odbornym pedagogickym pracovnikiim a, dle naseho nazoru, také
laické, v této problematice zainteresované, vefejnosti.
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a kol. PRIPRAVENOST DETI K ZAHAJENI
POVINNE SKOLNI
DOCHAZKY V KONTEXTU SOUCASNEHO KURIKULA

Vladislava Marcianova
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Recenze posuzuje monografii piedstavujici uceleny a piehledny pohled na
problematiku pfipravenosti déti k zahajeni povinné $kolni dochazky. Proble-
matika Skolni zralosti se v soucasnosti stava velmi aktualni. Nelze piechléd-
nout skute¢nost, Ze uvedend problematika nebyla v CR v n&kolika desetile-
tich ucelené a systematicky fesena tak, jak je tomu v této monografii.

Vyznam publikace spociva jednak v piehledném a komplexnim vhledu do
problematiky pfipravenosti déti k zahdjeni povinné Skolni dochazky a také
v zavérech rozsahlého vyzkumu (studie projektu GACR ¢&. 406/09/0206)
zohlednujiciho soucasné potieby primarniho a preprimarniho vzdélavani
v kontextu souc¢asného kurikula.

Po teoretické strance fesi problematiku pfipravenosti déti k zahajeni povinné
Skolni dochazky nékolik autort (z ceskych napt. Kutalkova, Jak pfipravit dite
k povinné skolni dochéazce; ze zahrani¢nich potom napf. Anderson, Dobry
start do Skoly, jak muzete piipravit vaSemu ditéti dobry vstup do Skoly).
Jedinecnost recenzované monografie je postavena na skloubeni teoretické
Casti s rozsahlym vyzkumem na mezinarodni urovni.

Autorsky kolektiv publikace, stejné jako feSitelsky tym predkladaného
vyzkumu, tvoii odbornici z oblasti preprimarniho a primarniho vzdélavani,
psychologové a specidlni pedagogové pusobici na Pedagogické fakulté
Univerzity Palackého v Olomouci. V ramci vyzkumu probihala spoluprace se
zahrani¢nimi vysokoskolskymi institucemi v Polsku, Slovinsku a Slovensku.
Jedna se o staty, v nichz prochazi predskolni vzdélavani rovnéz reformou,
jako je tomu v CR.



122] RECENZE

Kolektivni monografii tvoii dvé ¢asti. Prvni, teoreticka ¢ast predstavuje teo-
retickd vychodiska problematiky Skolni pfipravenosti. Tato Cast je rozdélena
do Sesti kapitol.

Prvni kapitola popisuje vyvoj piedskolniho kurikula a pozadavki pro zahaje-
ni povinné $kolni dochazky v CR. Historicky vhled se soustfedi pfedeviim na
vystupy jako pozadavky pro zahdjeni Skolni dochazky od roku 1945 do roku
2012.

Dalsi kapitola je zaméfena na deti se specialnimi vzdélavacimi potiebami
a jejich integraci v podminkéach bézné mateiské skoly. Zde autorky predkla-
daji stru¢ny historicky exkurz problematiky jedinct se specialnimi potifebami
a predkladaji souCasné pojeti inkluzivniho vzdélavani, véetné praktického
zakladniho terminologického vymezeni.

Nasledujici kapitoly teoretické ¢asti jsou zaméfeny na psychologickou pro-
blematiku skolni zralosti.

Autorky detailné popisuji vyvoj ditéte piedskolniho veéku v oblasti télesné,
motorické, kognitivni, emociondlni a socialni. Podkapitola Hra rozebira vy-
znamny socializacni Cinitel pfedSkolniho vyvoje.

Kapitola ctvrtad, Vstup do Skoly, charakterizuje tuto radikalni a narocnou
zivotni zménu Zivota ditéte. Je zdlraznéna potieba komplexniho chépani
odolnosti vici Skolni zatézi.

Je definovan pojem Skolni zralost, ktery je nasledné roz¢lenén do zékladnich
oblasti — télesné, kognitivni, emocionalni, motiva¢ni a socialni. V souvislosti
se zdlraznénou potiebou kvalitni pfipravenosti déti ke Skolni dochazce je zde
podpofeno stanoveni povinného zatazeni ditéte do preprimarniho vzdélavani
rok ptfed zahajenim skolni dochazky.

Nasledujici kapitola pfedstavuje psychologickou charakteristiku ditéte mlad-
$iho Skolniho véku. Je koncipovana podobn¢ jako kapitola tfeti (Psycholo-
gicka charakteristika ditéte predskolniho v€ku), s diirazem na srovnani obou
vyvojovych obdobi.
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Kapitola Vytvarny projev v détském veéku deskribuje jeho vyvojova stadia
a poukazuje na mozny vyznam a vyuziti détské kresby. Autorky zaroven
varuji pred radikalnimi a spekulativnimi zavéry z kreseb déti a doporucuji
ponechat interpretaci této pomocné diagnostické metody zkusenému odbor-
nikovi.

Druha ¢ast publikace popisuje pfipravenost déti k zahajeni povinné skolni
dochazky v kontextu vyzkumu realizovaného vramci projektu GACR
¢. 406/09/0206 v letech 2009 - 2012.

Prvni kapitola informuje o vyzkumném zameéru a popisuje Ctyii etapy vy-
zkumného Setfeni. Jsou zde definovany a detailné¢ rozebrany pouzité vy-
zkumné metody.

Vyzkumny vzorek tvofilo 931 déti z CR a 448 déti z vybranych evropskych
zemi (Slovinska, Slovenské republiky a Polska).

Ve specialni vyzkumné casti jsou formulovany hypotézy v souvislosti
s pusobenim proménnych, jako jsou pohlavi déti, Groven vzdélani rodicu,
odklad Skolni dochazky, lateralni preference, sourozenecké konstelace, byd-
listé. Celkem je formulovano 31 hypotéz.

Vyznamnym dil¢im cilem vyzkumu bylo srovnani vzorkd déti z nékterych
zemi EU. Autorky upozoriuji na narocnost této ¢asti vyzkumu (podstatné
omezen¢jsi vzorek déti, nebylo mozné vyuzit vSechny nezavislé proménné
vzhledem k jejich velmi nevyrovnanému zastoupeni).

Télesna konstituce déti (s moznosti nalezeni souvislosti mezi télesnym
a psychickym vyvojem, které autorky neopomiji) byla vzhledem
k organizacni slozitosti posuzovana orientacné, tato ¢ast vyzkumného planu a
zaveru je povazovana jako orientacni predvyzkum.

Vyznamnou ¢&asti publikace je detailni diskuze. Vysledky provedeného vy-
zkumu jsou diskutovany s vyuzitim aktudlnich publikaci v oblasti $kolni
ptipravenosti. Autorky zaroven zafazuji srovnani vysledkt s nékterymi studi-
emi dané problematiky.
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Vybrané aspekty vyzkumu véetn¢ svych vysledkl jsou zafazeny do pedago-
gického kontextu v nasledujici kapitole, kterou autorky vymezuji dulezité
pojitko mezi teoretickou a vyzkumnou c¢asti. Pfehledné jsou znazornény dil¢i
kompetence (dle RVP PV 2004), nechybi pojeti riznych klasifikaci kompe-
tenci. Sreflexi teoretické Casti jsou propracovany jednotlivé komponenty
Skolni zralosti. V této kapitole je komparovana teorie s praxi graficky zvy-
raznénymi schématy ,,Co ukazuje vyzkum® (tab. 30 — 54). Jsou prezentovany
a diskutovany vysledky stézejnich oblasti, mezi které patii Predskolni vzde-
lavani a jeho vliv na zaSkoleni ditéte, Motivace a intelektovy vyvoj ditéte,
Hra — zakladni Cinnost ditéte ptfedSkolniho v€ku, Kognitivni a percepcni
zralost, Jemna motorika, grafomotorika a vizuomotorika, Poruchy uceni
a Soustfedénost, samostatnost a emoce.

V Zavéru je shrnut aktualni systém kurikularnich dokumenti a kurikularni
reformy predskolniho vzdélavani. Je vytyCen cil samotného ptredskolniho
vzdélavani. Diraz je kladen na chapani predskolniho vzdélavani jako dopl-
néni vychovy rodinné. Predskolni obdobi je charakterizovano jako obdobi,
vnémz jsou vytvareny zaklady klicovych kompetenci, jejichz vyznam je
v zavéru publikace taktéz definovan.

Autorky se vyjadiuji rovnéz k soucasné kritice odkladd povinné skolni do-

chazky, pricemz se na zaklad¢ vysledkti vyzkumu piiklani k piinosu téchto
odkladd, za dodrZeni podminky multidisciplinarniho pfistupu.

Monografie ma 312 stran, obsahuje anglické resumé, 4 obrazky. Vyzkumna
Cast obsahuje 54 tabulek. Soucasti publikace je 10 priloh, vSechny vztazeny
k vyzkumné casti.

Clenéni teoretické &asti textu je prehledné, zahrnuje viechna obsahl4 hlediska
problematiky ptipravenosti déti k zahajeni povinné skolni dochazky v logické
navaznosti.

Vyzkumna ¢ast obsahuje vSechny nalezitosti naro¢ného vyzkumu.

Zaveéry vyzkumu poskytuji cenné poznatky véetn€ inspirujicich naméti.
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Domnivam se, ze recenzovana monografie je odborné erudovanou, védecky
kvalitni, ale i prakticky vyuzitelnou, ctivou a zajimavou publikaci, ktera
motivuje ke svému vyuziti jak odbornou vefejnost (ucitele matetskych, za-
kladnich skol, psychology), tak i studenty pedagogickych a psychologickych
fakult.
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Eva Smelova. Demographic Trends such as the Macro-structural Factor
Influencing the Quantity and Quality of Preschool Education.

Abstract: This paper presents the situation how the demographical develop-
ment could affect not only the quantity but also the quality of early childhood
education. The starting point are the data obtained from statistical yearbooks
and the Ministry of Education data.

Key Words: preschool education, nursery school, preschool age, statistical
data, pre-school teacher, qualification.

Jitka Petrova. Play as a Means of Educational Diagnostics.

Abstract: The article discusses about the play, as a means of pedagogical
assessment in ordinary kindergarten. The introduction is given to the general
characteristics of the playing, the historical context of the playing and the
current concept playing activities in the curriculum, the Framework Educati-
onal Programme for Pre-School Education. Furthermore, the article focuses
on the characteristics of the play, as a means of pedagogical assessment and
at the end presents the results of the questionnaire survey on the issue.

Key words: play, kindergarten, pedagogical assessment, questionnaire,
research.

Vladislava Marcianova. Support Options of Social Skills of Children in
Institutional Care.

Abstract: The paper deals with the possibilities of social skills development
of the preschool children placed in institutional care. Based on observations,
and especially on the interviews with the staff of home for children under
3 years of age, the specific options, which the respondents use for their work,
are described, analyzed, and interpreted. This survey also uncovers the opti-
ons, that are known, but not used. The research also mentions the issue of
orderliness and purposefulness of the educational influence on children. We
discuss the eventual shortcomings of the social competence development of
children in institutional care under the Czech Ministry of Health. Based on
this, the measures are proposed to improve the current situation in the given
region.
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Key words: social skills, social competence, institutional care, the views of
carers.

Martina Fasnerova. The Postponement of the School Attendance and its
Effect on the Joined-up Linear Handwriting in Elementary Year of Prima-
ry School

Abstract: The Department of Primary and Pre-primary Education of the
Pedagogical Faculty of Palacky University in Olomouc was carried out dur-
ing 2009 - 2013 extensive research, which was dealt with a research that was
focused on qualitative analysis of the joined-up linear handwriting. The in-
vestigation was conducted at the primary schools in Olomouc, which cooper-
ate with our faculty for the long term. The author introduces only one part of
that research. For the purpose of the presentation was assessed the joined-up
linear handwriting due to the postponement of the school attendance and in
selected categories of quality.

Key words: The joined-up linear handwriting, the postponement of the
school attendance, primary school, handwriting education, qualitative charac-
ters of handwriting

Andrea Feldmanova. Teaching Style of Nursery School Teachers.

Abstract: This research investigated teaching style and motivation of chil-
dren for learning. This investigation was carried out using microanalysis of
teaching of 6 nursery school teachers during main morning activities. For
achieving accurate results of teacher’s teaching style, following methods
have been used: observation, record and video analysis. The theoretical part
provides information about the styles of teaching and explains the concept of
motivation. In the practical part, the microanalysis provides a qualitative
analysis of each teacher, but characters of the research sample are not speci-
fied. Indexes of directivity and indexes of motivation of teachers in kinder-
garten were determined.

Keywords: teaching style, motivation, teacher, learning, microteaching.
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o Mgr. Dominika Stolinska, Ph.D.; Zizkovo nam. 5, 771 40
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o  Dominika.Stolinska@gmail.com;
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that the magazine is present aspiration quality work, the articles presented to
two reviewers (in the case of bipolar positions the text entered third review-
er), the review process will be anonymous authors.

Author applying for publishing his article declares that it is the orig-
inal text.

Template for writing different types of articles as well as criteria for
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tor);
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e out of the text the author should include the contact information
(name with titles, postal contact and e-mail);

e author can send the text either by mail on a CD or as an attachment
via e-mail at the following addresses:

o Mgr. Dominika Stolinsk4, Ph.D.; Zizkovo nam. 5, 771 40
Olomouc, the Czech Republic;

o Dominika.Stolinska@gmail.com;

e send your articles always 1.5 months prior to the current issue — un-
til 10 April and 10 October of that year;

e note the authors of the published articles are not remunerated (unless
requested by the editorial board).

Thanks to all who are interested to work with us, publish, comment on and
promote the line helping shape the knowledge in our field of pedagogical
sciences.



