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Socialné komunikacni dovednosti déti piedSkolniho véku

Vv kontextu individualizace predSkolniho vzdélavani

Eva Smelova, Alena Ber¢ikova

Katedra primarni a preprimarni pedagogiky, Pedagogicka fakulta

Univerzita Palackého v Olomouci

1 Pripravenost déti k zahajeni povinné Skolni dochazky se zaméfenim na

socialni dovednosti v Ceské republice
1.1 Kritéria pro vstup do primarniho vzdélavani

Ve vétsiné evropskych zemi se zahajeni povinného vzdélavani shoduje
s nastupem do primarniho vzdélavani. V Ceské republice (CR) od zafi 2017
dochazi ke zméng, nebot’ byla uzakonéna povinna predskolni dochazka, a to

posledni rok pied vstupem do primarniho vzdélavani.

V soucasné dobé je kritériem pro zahajeni primarniho vzdélavani veék ditéte.
Jako ve vétsing zemi je to dovrieni 6 let véku. V CR je uzakonéno i dalgi
kritérium, a to je pozadavek, aby bylo dité télesné i dusevné pfimétené vy-
spelé. Pokud tuto podminku nesplituje, je rodicim doporuceny odklad povin-
né Skolni dochézky. Zda ditéti bude odklad udéleny, rozhoduji rodice.

V poslednich letech sledujeme nartist odkladt povinné Skolni dochazky, coz
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je podnétem pro vyzkumné tymy, které si kladou za cil, zjistit hlavni pfiCiny

daného stavu.

V letech 20092012 byl v CR na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého
realizovany rozsahly vyzkum, jehoz cilem bylo zjistit pfipravenost déti
k zahajeni povinné $kolni dochazky zejména v oblasti kognitivni. Vyzkumni-
ci sledovali intelektovy vyvoj, jemnou motoriku, percepéni zralost, znalosti,
artikulaéni obratnost, vizuomotorickou koordinaci. Sledovana byla i soustie-
dénost déti, jejich samostatnost pifi praci, spontannost a citové rozpoloZeni.
(Smelova a kol, 2012) V soucasné dob& na tento vyzkum navazujeme
a chceme poznatky rozsifit o socialni zralost. V pfispévku prezentujeme prvni

vysledky naseho Setieni.

1.2 Pojeti Skolni pripravenosti

Ve vyvojové psychologické odborné literatufe se setkavame s pojmy skolni
zralost, Skolni pfipravenost, zpusobilost pro vstup do skoly, pohotovost ¢i

kompetence ke vstupu do skoly apod.

Pro potieby naseho textu pracujeme s pojmem Skolni pFipravenost, kterou
chapeme jako komplexni charakteristiku, ktera zahrnuje jak Groven biologic-
kého a psychologického vyvoje ditéte (tj. Skolni zralost), tak dispozice vytva-

fené na zaklad€ uceni a vlivem konkrétniho socialniho prostiedi.

Pro uspé$né zvladnuti role Skolaka by mélo dité dosahnout uréitou miru soci-
alizacni Grovné, (Pricha, J.; Mare§ J.; Walterova, E. 2013). Pfipravenost
ditéte je tedy jednim z hlavnich faktort Skolni uspésnosti a eliminace poca-

tecnich problémd.
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1.3 Predskolni kurikulum jako ukazatel Skolni pfipravenosti

Mateiské $koly pracuji od roku 2007 s nové pojatym kurikulem pro pied-
Skolni vzdélavani (Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani).
Kurikulum je zpracovano na zakladech osobnostniho pojeti ditéte. Jak uvadi
Helus (2009, s. 107-108), dité je osobnostni v dynamice vlastniho konstituo-
vani. Vedle dlrazu na nerozvinutost ditéte a nezbytnost vést ho k rozvinuti
jeho osobnostnich kvalit (prekonat jeho limity a nedostacivost), je dulezité se
zaméfit také na specifické kvality osobnosti, a to na oteviené prozivani (pro-
vazané nebezpecim jeho zranitelnosti), odkdzalost (doprovazenou nebezpe-
¢im zklamanim se v druhém clovéku), vyvojové smérovani (provazené ne-
bezpecim jeho deformace) a na bohatstvi rozvojovych moznosti (provazené

nebezpecim jejich promarnéni).

Predskolni kurikulum dava pedagogim znacnou volnost pro jejich praci
S détmi, vytvari pouhy ramec, s néhoz ucitelé vychazeji. V této souvislosti je
kladeny diraz na ptizptisobeni edukace konkrétnim podminkam a individual-
nim moznostem ditéte. Vzdelavani je postaveno na individualizaci, ktera je
chapana jako realizace edukaéniho procesu a ptistupu k ditéti z hlediska jeho
individualnich zvlastnosti. Heterogenni ¢i homogenni tfidy matetskych skol

pracuji na zéklad¢ vnitini diferenciace, a to obsahové i metodické.

Predskolni kurikulum je koncipovano na zakladech klicovych kompetenci:
kompetence k uceni, kompetence k reseni problémii, kompetence komunika-
tivni, kompetence socidlni a persondlni, kompetence cinnostni a obcanske.
(RVP PV, 2016) V kurikulu je specifikovano, ¢eho by mélo dité na konci
predskolniho vzd€lavani v rdmci svych moznosti dosdhnout. Tyto ukazatele

lze povazovat za kritéria Skolni pfipravenosti.
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2 Design vyzkumného Seti‘eni

2.1 Zacileni vyzkumu

Cilem prezentovaného vyzkumu bylo ptispét k soucasnému poznani v oblasti
socialnich dovednosti v souvislosti pfipravenosti déti k zahdjeni povinné
Skolni dochazky. Zaméteni vyzkumu bylo motivovano tim, Ze v soucCasné

dobg v této oblasti mame v CR nedostatek poznatk.

Cilovou skupinu tvorily déti ve véku 6 — 7 let véku, a to v celkovém poctu
172. Vyzkum jsme realizovali v regionu Olomouc. Skoly byly vybrany na

zaklad€ nahodného vybéru.

Povazujeme za nutné upozornit, Ze nemizeme hovofit o reprezentativnosti
naseho souboru pro celou populaci v CR, ale pouze pro sledovany region.
Vysledky nam mély ukézat zejména problematické oblasti, na néz bude nutné

se dale a hloub&ji vyzkumné zaméfit.

Cilem naSeho vyzkumného Setieni bylo 7jistit, zda déti p¥i ndastupu do po-
vinného primdrniho vzdélavani jsou v oblasti socidlnich dovednosti pripra-

vené.
Cile bylo dosazeno prostfednictvim Etyt specifickych cili:

1.  Vytvorit a ovétit vyzkumny nastroj — zdznamovy arch pro potieby pe-
dagogické diagnostiky.

2. Provést pedagogickou diagnostiku socialnich dovednosti u déti pii na-
stupu do 1. tfidy primarni $koly v olomouckém regionu.

3. Zpracovat a statisticky vyhodnotit ziskand data, a to v kontextu pro-

meénnych (pohlavi, odklad Skolni dochézky).
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4. Stanovit zavéry pro sledovany region, ukazat na oblasti, které bude

nutné sledovat u celé populace.

Pred nami tak stala vyzkumna otazka: zda déti dosahuji v socialni oblasti

kompetence, nezbytné pro uspésny Skolni start?

Pro potieby vyzkumu jsme pouzili metodu ziiéastnéného pozorovani. Jako
vyzkumny nastroj jsme vytvofili zdznamovy arch, kde jsme stanovili
11 kritérii - dovednosti, ktera nam méla ukazat troven socialnich dovednosti
déti na pocatku primarniho vzdélavani. Hodnoceni bylo provedeno na tiis-
tupnové skale.

Pro vypocet statistické vyznamnosti byl pouzity Fiseriv teSt. x2, na hladiné

vyznamnosti 0,05.

Tab. 1 Slozeni cilové skupiny

Pohlavi % | Z toho odklad Skolni dochazky %

Divky 57 13
Chlapci 43 28
Celkem 100 41

Cetnost souboru byla celkem 172 déti tj. 100 %, z toho bylo 57 % divek
a 43 % chlapct. Odklad skolni dochazky mélo celkem z celého souboru 41 %
déti, z toho 13 % divek a 28 % chlapcti. Diivodem odkladt skolni dochazky
byly zejména problémy v oblasti feci. Pouze 2 % byly déti pattici do skupiny

déti se specialnimi vzdélavacimi potirebami.
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2.2 Vyhodnoceni ziskanych dat

Tabulka ¢. 2 ndm specifikuje sledované a nasledné hodnocené oblasti.

Tab. 2 Socialni kompetence

a Komunikuje bez zabran s détmi i dospélymi.

b Dokaze se odlougit od rodi¢u.

c Adaptuje se na zivot ve skole.

d Zvlada pozadavky plynouci z prostredi skoly.

e Ptijima autoritu ucitele (pokyny, je schopno diskuze atd.)
f Spolupracuje s ostatnimi détmi i ucitelem.

g Dokaze dat najevo své potieby.

h Vnima4, co si druhy preje, je empatické.

i Vyvine volni Gsili, soustiedi se na ¢innost a dokon¢i ji.

j Dokaze prijmout sviij netispéch.

k Udrzuje poradek v prostiedi tfidy i ve svych osobnich vécech.

Jakeé urovné v oblasti socidlnich dovednosti v kontextu predskolniho kurikula

dosahuji déti pFi ndstupu do primdrniho vzdélavani v olomouckém regionu?
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Tabulka €. 3, doplnéna grafem ¢. 1 nam ukazuje uroven jednotlivych social-

nich dovednosti u hodnoceného soboru.

Tab. ¢. 3 Vysledky celého souboru

Otazky odpovédi | zvlada samostatné | zvlada s dopomoci | Nezvlada
a 83,7 12,8 3,5
b 93,0 5,2 1,7
c 81,4 17,4 1,2
d 72,1 26,7 1,2
e 80,8 17,4 1,7
f 79,9 18,0 2,3
g 88,4 11,0 0,6
h 72,1 21,5 6,4
i 79,7 16,3 4,1
i 78,5 14,0 7,6
k 74,4 20,9 4,7
primér 83,36 16,47 3,11
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Graf ¢. 1 Vysledky celého souboru

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Bzvlada samostatné Dzvlada s dopomoci

Vysledky nam ukazuji, ze 83,36 % déti pfi nastupu do priméarni Skoly ve
sledovanych oblastech dosahuje pozadovanou uroven, 16, 47 % déti vyzaduje
dopomoc a pouze 3,11 % déti vykazuje nedostate¢nou troveti v oblasti soci-
alnich dovednosti. I kdyz jsme zjistili relativn€ uspokojivé vysledky, nelze
prehlédnout nekteré problematické oblasti. Jedna se zejména o schopnost

vyporddat se s nevispéchem 7,6 % a byt empaticky 6,4 %.

Zajimalo nas, zda existuji statisticky vyznamné rozdily ve sledovanych oblas-

tech z hlediska dvou proménnych, a to pohlavi a odkladu $kolni dochazky.

Ziskali jsme tak odpovéd’ na otazku, zda existuji statisticky vyznamné rozdily
Z hlediska pohlavi. V tomto pripad¢ jsme predikovali lepsi vysledky u divek,
tak jak je tomu vétSinou v oblasti kognitivni. Déle jsme zjistovali, zda existu-

Jji rozdily ve sledované oblasti mezi détmi bez odkladu a s odkladem Skolni
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dochazky. Predpokladali jsme mén¢ problémi u déti s odkladem $kolni do-

chazky, nebot’ maji vice zkusSenosti ze svého prostiedi.

Tab. ¢. 4 Vysledky ve sledovanych oblastech (pohlavi, odklad skolni dochaz-
ky)

p pro UvaZované jsou pouze odpoveédi 1 a 2
Rozdily: Pohlavi Odklad
odklad ano | odklad ne divky | chlapci
odklad | 0,014
a 0,185 1,000 0,141 0,775 | 0,619 1,000
b 0,494 1,000 0,473 1,000 | 1,000 1,000
c 0,180 1,000 0,097 0,615 | 0,903 0,299
d 0,000 0,202 0,000 0,400 | 0,687 0,213
e 0,073 0,627 0,086 0,603 | 1,000 0,531
f 0,099 1,000 0,086 0,964 | 1,000 0,761
g 0,155 1,000 0,118 0,541 | 0,286 1,000
h 0,021 1,000 0,021 0,511 | 0,450 0,791
i 0,021 0,253 0,028 0,202 | 0,350 0,359
i 0,456 1,000 0,229 0,169 | 1,000 0,152
k 0,000 0,202 0,001 0,909 | 1,000 0,517
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Z tabulky vyplyva, Zze mezi détmi existuji statisticky vyznamné rozdily
Z hlediska pohlavi. Chlapci dosahovali ve vSech oblastech niz$i uroven hod-
nocenych schopnosti: v respektovani pozadavkii, udrzovanim poradku, dale
respektovani pokynii, ve schopnosti soustredenosti a dokonceni zadaného
ukolu. Ziskané udaje koresponduji s vysledky vyzkumt skolni pfipravenosti

napt. Smelova a kol (2012), potvrdil se tak i nas predpoklad.

Statisticky vyznamné rozdily jsme zjistili i mezi détmi s odkladem a bez
odkladu $kolni dochazky, a to ve prospéch déti s odkladem $kolni dochazky.
Dana skutenost ukazuje na vétsi socialni zkuSenost déti s odkladem, coz

také koresponduje s nasim predpokladem.

Graf ¢. 2 Hodnoceni sledovanych oblasti chlapci x divky



VYZKUMNA SETRENI |17
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Bzvlada samostatné Ozvlada s dopomoci Bnezvlada

* Legenda.: d (divky), ch (chlapci).

Vsechny sledované oblasti tizce souvisi se zralosti pro Skolni praci, ktera
vyzaduje od déti soustiedénost, vytrvalost, schopnost podfidit se skupin¢ ve

prospéch spoleénych cilt, ale i ovladat své chovani apod.
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3 Shrnuti, diskuse a zavéry

V nasem vyzkumu jsme si kladli za cil predstavit vysledky vyzkumného
Setfeni, zaméteného na pripravenost déti k zahajeni povinné Skolni dochazky
v oblasti socialnich dovednosti. Uroveii socialnich dovednosti jsme sledovali
v piimé souvislosti ke klicovym kompetencim, které stanovuje ptedskolni
kurikulum, a které jsou kritérium hodnoceni Skolni ptipravenosti. RVP PV

(2016) ma pro danou oblast stanovené dva stézZejni cile:

Dité a ten druhy: , Podporovat utvareni vztahi ditéte k jinemu ditéti ¢i do-
speléemu, posilovat, kultivovat a obohacovat jejich vzdjemnou komunikaci

a zajistovat pohodu téchto vztahi.

Dité a spolecnost: , Uvést je do svéta materidalnich i duchovnich hodnot, do
svéta kultury a uméni, pomoci ditéti osvojit si potiebné dovednosti, navyky
i postoje a umoznit mu aktivné se podilet na utvareni spolecenské pohody ve

svém socidalnim prostredi..“ (RVP PV 2016, s. 23, 25)

Nase Setfeni nam ukazuje, Ze déti dosahuji v socidlnich kompetencich uspo-
kojivych vysledkt. Pouze 3,1 % déti vykazovala socialni nezralost, 16,47 %
deéti potfebovala dopomoc. I kdyz se jedna o nizsi %, upozoriiuje nas to na
skutecnost, ze do povinného vzdélavani nastupuji i déti socialné nezralé.
Negativni dopad by mohly mit nepfiméfené naroky uciteldl, a to bez respek-
tovani vyvojové trovné jednotlivych déti.

Problematické oblasti chapeme jako deficity v socialni pfipravenosti déti
k zahajeni povinné S$kolni dochazky. Socialni piipravenost hodnotime
z hlediska taxonomie P. Cardarelly a K. W. Merrella, 1997. (In Gillernova
a kol. 2012, s. 119-120)
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U sledované skupiny bychom chtéli upozornit na deficit v oblasti seberegula-
ce a sebereflexe. Témito schopnostmi by mélo dité disponovat jiz na konci
predskolniho vzdélavani. Langmeier, Krejéirova (2006, s. 115) upozoriuji, ze
tato schopnost chybi u déti mimotadné nadanych a déti piedcasné zatazenych
do povinného vzdélavani, nebot’ zavisi do zna¢né miry na biologickém zrani.
Nelze opomenout ani negativni vliv prostfedi na socialni dovednosti. Na
mysli mame zejména problémy se soustredenosti a pozornosti, které mohou
byt disledkem nejenom nezralosti, ale i nepfiméfeného mnozstvi podnéti v

prostredi, kdy dité pebiha mezi ¢innostmi apod.

Nasi pozornost si zaslouzi i citova a motivacni zralost, korespondujici se
zralosti socialni. Prostfednictvim rozmanitych cinnosti jsou déti vedeny
k samostatnosti, je posilovana soustfedénost, schopnost dokongéit praci, ale i

dokazat se vzdat vlastniho prani ve prospéch kolektivu.

Skola ma vedle rodiny nejsilngjsi socializaéni vliv na déti — zaky. Ti ve $kole
ziskavaji nové zkusenosti, vytvareji si socialni sité, hledaji socialni podporu.
Jak uvadi Gillernova a kol, 2012, s. 121 existuje fada vyzkum (Catalano et
al., 2004; Stanculescu, 2007; Wentzel, 1991, 1993), které potvrzuji ptimy

vztah mezi $kolni Gspé€$nosti a urovni socialnich dovednosti.

Socialni kompetence piedstavuji dilezitou oblast $kolni ptipravenosti. Pfed-
Skolni i Skolni vzdélavani by se nemélo zaméfovat pouze na nacvik doved-
nosti nebo rozumovych navyki, ale cilené rozvijet i oblast socialnich doved-
nosti a prosocialnich projevii déti. Rozvoj socidlnich kompetenci by mél

prostupovat celym dnem a vSemi ¢innostmi.

Nase Setfeni ndm ukézalo, ze je nezbytné vyzkum socialnich kompetenci
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rozsifit na populaci déti v CR. Analyzovat vnéj§i podminky, které vyvoj
socialnich kompetenci ovliviiuji, a to pozitivné ¢i negativné. Jedna se zejmé-
na o prostiedi (rodina, $kola) a interakci jedince s prostiedim (vychova, soci-

alni interakce).
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Pohybové dovednosti gymnastického charakteru v u¢ivu

télesné vychovy na primarni $kole

Alena Vaculikova®, Ludmila Miklankov4?
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1 Vychodiska problematiky

V soucasnosti fada odbornikl z fad 1ékaid, pedagogl a sociologli poukazuje
na stale se prohlubujici rozpor mezi fylogeneticky danou potiebou pohybu
arealnym pohybovym rezimem déti. Ten se nejvyraznéji zméni po zahajeni
povinné Skolni dochazky. Volny pohyb ditéte je v prabéhu dopoledne ome-
zen, u fady Cinnosti ve Skole dochazi k nucenému udrzovani statické polohy
téla, je vyzadovana intenzivni koncentrace pozornosti apod. Vzhledem
k témto a dal§im zatéZovym faktorim by méla kvantita i kvalita pohybové
aktivity po zahajeni povinné $kolni dochazky vzrustat, a to jak ve Skole, tak
ve volném case ditéte. Podil statu na vychoveé a vzdélavani zdravé generace
spo¢iva mj. i ve vzdélavani v oblasti pohybovych aktivit v ramci vyucovacich
jednotek t€lesné vychovy. Té€lesnd vychova by méla podpofit zijem
0 pohybové aktivity Sirokou nabidkou pohybovych dovednosti z rtznych
oblasti, podporujicich pohybové uceni a rozvijejicich fyzickou i psychickou

zdatnost. Zdatnost pohybového aparatu je i urcitou prevenci proti jeho ura-
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zam (van Mechelen, Twisk, Post, Snel, & Kemper, 2000; Stejskal, 2004;
Varekova & Vaieka 2006; WHO, 2011, Pastucha, Filip¢ikova, Bezdi¢kova,
Blazkova, & Hyjanek etc.).

Pristup k vyuce pohybovych dovednosti se v priitb¢hu poslednich desetileti
zménil ve smyslu Gstupu od ,,pevnych uc¢ebnich osnov. Ucebni osnovy té-
lesné vychovy diive platily pro vSechny Skoly, pedagog stanovil ucivo
s ohledem na vyspélost déti a skolni podminky (Muzik & Krejéi, 1997.
Gymnastika byla pokladana obecné za pohybovy zaklad pro vSechny dalsi
sporty pro svou vsestrannost a rozmanitost i urcitou atraktivnost pro déti

(Ryba a kol.,1996) a zahrnovana do uc¢ebnich osnov vsech stupni skol.

Ve vzdélavacim programu Obecna skola (1994) — v ucivu stanoveném pro
vzdélavani na 1. stupni Skol — byl kladen diraz piedevsim na pohybové hry,
gymnastiku a atletiku. V dal§im vzdélavacim programu zavedeném v roce
1996 (Vzdélavaci program Zakladni Skola, 1996) byla v zakladnim ucivu
uréeném pro vSechny zaky stanovena akrobacie a cviceni na nafadi (napf.
kotoul vpied a vzad, stoj na rukou s dopomoci, pieskok roznozkou a skrékou
pres kozu nasit, seSin na hrazdé€, chiize po kladiné bez dopomoci) véetné
dopomoci a zachrany pii gymnastickych cvicenich. Ve Vzdélavacim progra-
mu Nérodni $kola (1997) jiz bylo podporovana implementace forem télesné
vychovy do jinych vyu¢ovacich predméti. Clenéni uéiva do jednotlivych
ro¢nikd provadél pedagog na zakladé svého ramcového planu a na zakladé
individualnich pfedpokladi a zajmt konkrétniho zaka. Do kmenového uciva
Vv télesné¢ vychoveé byly zatazovany napft. akrobatickd cviceni, jednoducha

cviceni na hrazdé po celo, preskoky, zdklady tance a vyjadieni hudby pohy-
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bem a vzdélavacim cilem v této oblasti bylo zvladnout akrobaticka cviceni

zékladniho typu a jejich kombinace.

Zavedeni Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani (RVP
ZV, 2010) nabidlo pedagogtim v ramci uciva télesné vychovy pro 1. stupen
Skol spektrum vzdélavacich témat — pohybové hry, zaklady gymnastiky,
rytmicka a kondiéni cvi¢eni vhodna pro déti mladsiho skolniho véku, zaklady
atletiky a sportovnich her, plavani v ramci zékladni plavecké vyuky i sezonni
¢innosti. PInéni cill télesné vychovy, kterd obsahuje témata souvisejici se
zdravym zivotnim stylem a roli pohybovych aktivit v ném, se setkava s fadou
problému. Z primérného poctu vyucovacich jednotek v tydnu (18 — 26 vyu-
Covacich jednotek) jsou povinné stale pouze 2 vyucovaci jednotky télesné
vychovy. Cinnosti vymezené v oblasti Cinnosti ovliviiujici troveii pohybo-
vych dovednosti (RVP ZV, 2010) umoznuji pedagogim viceméné volny
vybér uciva Vv ramci jednotlivych témat, a tedy i vynechani téch, které zaci,
ale mnohdy i pedagog (na rozdil od zakt) nepreferuje. Divody mohou byt
ruzné — neznalost dopomoci a zachrany, neznalost metodiky néacviku, naroc-

nost piipravy stanovisté apod.

Proto cilem dil¢iho Setfeni bylo zmapovat efekty vyuky u vybranych prvki
z oblasti zakladli gymnastiky, a to se zaméfenim na akrobacii a cviceni na

nafadi v poslednim ro¢niku 1. stupné zékladni skoly.

2 Vyzkumné Setieni

Vyzkumného Setfeni se zcastnilo 622 zakii z 5. ro¢nikl zdkladnich Skol

(301 chlapct, 321 divek) z 13 vesnic a 17 mést vregionech Olomoucko
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a Zlinsko. Celkem 30 pedagogt (5 muzi, 25 Zen) v primérném véku 44.3 let,
prumérné délky praxe 18,5 let a prevazné s vysokoskolskym vzdélanim pro
1. stupefi zakladnich kol. Skéla pfedlozené ankety, ktera postihovala tiroveti
zvladnuti vybranych gymnastickych prvkd z oblasti akrobacie a cviceni na
naradi z pohledu interakce zak—uditel, pozadovala hodnoceni vykonu zaka na
3 urovnich: gymnasticky prvek vykona s dopomoci a zachranou ze strany
pedagoga, s pifimou zachranou ze strany pedagoga, samostatné s nepiimou
zéachranou a variantu ,,nevykonal/a gymnasticky prvek®. Provedeni konkrétni
gymnastickych tvart bylo pfedano na CD a informace k provedeni byly do-
lozeny v pisemné podobé (Kloudova et al., 2005; Miklankova, 2010) Posu-
zovatelim — pedagogiim vyucujicim v danych rocnicich t€lesnou vychovu
byla vysvétlena metodika hodnoceni i1 obvykle se vyskytujici chyby
Vv provedeni jednotlivych prvki. Instruovani pedagogové provedli hodnoceni
vybranych gymnastickych prvki v mésicich kvéten-cerven 2012, v ramci
vyucovacich jednotek télesné vychovy. Hodnoceny byly tyto prvky: kotoul
vpted, kotoul vzad, stoj na rukou, pfemet stranou, roznozka pies kozu nasit,

skrcka pres kozu nasif, vymyk, seSin.

3 Vysledky a diskuse

Na zakladé vysledktt mizeme konstatovat, Zze vétSina Zaku 1. stupné zaklad-
nich $kol zvladne samostatné pred prestupem na 2. stupen zakladnich kol
kotoul vpted a kotoul vzad (Obrazek 1). Z oblasti akrobacie je nejméné
zvladnuty pfemet stranou, presto jej samostatné, tj. bez dopomoci

a snepfimou zichranou provede 62 % divek a 57 % chlapct. Jedna se

vevr
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vadény hlavou dold. Domnivame se, Ze pravé tyto jeho aspekty ve spojeni
napf. s niz§i Grovni obratnosti a koordinace zaki mohou zpisobovat pro-
blémy pfi provadéni. Stoj na rukou v 5. ro¢nicich neprovede samostatné 22 %
divek a 13 % chlapct. Se zachranou pedagoga zacvici tento gymnasticky
prvek 25,55 % divek a 26 % chlapct (Vaculikova, 2013). Zakladem stoje na
rukou je zvladnuti zpevnéni téla a urcita sila hornich koncetin (s ohledem na
hmotnost cviciciho). Vyznamnou roli hraje i koordinace, ktera je nutna pro
soulad pohybu §vihové koncetiny, odrazu a pfeneseni t€Zisté t€la do pozice

nad ramena.

V preskoku se jevi nejproblematictéjsi skrcka pres kozu nasii. Presto, ze bez
dopomoci pedagoga a s nepiimou zachranou zacviéi tento prvek 27,73 %
divek a 30,67 % chlapct (Vaculikova, 2013), vyskytuje se zde oproti roznoz-
ce pres kozu nasif vyssi procento ,,neaspéSnych* zaku, kteti neprovedou tento
gymnasticky prvek vibec (34 % divek, 31 % chlapcii). Roznozku naopak
provede samostatné 46,73 % divek a 51,33 % chlapct a se zachranou peda-
goga jesté 26,48 % divek a 26 % chlapct (Vaculikova, 2013). Pfi skrcce
mize cvificim zakim pusobit problém pohyb dolnich koncetin, ktery sméfu-
je vpfed. V kombinaci snezvladnutim spravného odrazu a nasledné mj.

i polohy a pohybu trupu, mohou u zaka vzniknout obavy z padu.

Nejvetsi problémy jsou patrny pti cviceni na hrazdé (Obrazek 1). U vymyku
i seSinu se jedna o cviCeni ve vysce a pietacivy pohyb a oba tyto fakty mohou
byt pti¢inou zvySenych obav zaki pti provadéni téchto gymnastickych prvki.
Podle Vaculikové (2013) zvladne vymyk s dopomoci a zachranou ze strany
pedagoga jen vymyk na hrazdé¢ jen 24,92 % divek a 22,67 % chlapcii. Vlibec

jej neprovede 57 % divek a 53 % chlapcii. SeSin na hrazdé s dopomoci
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a zachranou zacvi¢i jen 19.31 % divek a 16,33 % chlapci (Vaculikova,
2013), ptitom tento prvek lze pfi srovnani s vymykem (naro¢nost na koordi-
naci a silu) povazovat za jednodussi. Je evidentni, Ze se pedagogové nacviku
téchto prvkl vyhybaji a pri¢iny tohoto jevu by mohly byt dal§im objektem

zkoumani v oblasti zakladi gymnastiky

Obrazek 1 Frekvencni vyskyt ,netispésnych® zaki (%), n = 622 (ch = 301;
d=321)
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Legenda: Kot.vpt....kotoul vpted; Kot. vz. ...kotoul vzad; Stoj nar. ...stoj na
rukou; Piemet st. ...pfemet stranou; Vymyk ... vymyk na hrazdé; SeSin
...seSin na hrazd¢; Skrcka ...skr¢ka pres kozu;, Roznozka ...roznozka ptes

kozu
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V souladu s poznatky Kristofice (2006), Svatoné (1987) a Baga (2010) pod-
porujeme nazor, Ze prvky akrobacie a cvi¢eni na nafadi mohou byt jednim
z vyznamnych prostiedkti podpory pohybového uceni i v jinych oblastech
a rozvijejiciho fyzickou zdatnost a zdravi zakd. Zatazovanim vyuky gymnas-
tickych prvka v télesné vychové, vytvarenim jejich vzajemnych kombinaci
a postupnym zvySovanim obtiznosti cvi¢ebnich tvart pfi zohlednéni indivi-
dualnich dispozic zaka lze podpoftit rozvoj pozitivnich charakterovych vlast-
nosti zaka a jeho psychickou odolnost. Gymnastika muze byt kvalitnim pro-
stiedkem pro rozvoj kinestézie, pohybové a estetické vychovy, mize podpo-
rovat rytmické vnimani a rozvijet pohybovou inteligenci (Miklankova, 2010;

Vaculikova, Skotakova, Svobodové, & Semberova, 2012).

Z hlediska pregradualni ptipravy pedagogi 1. stupné zakladnich kol je nutné
zaméfit se na kvalitni vzdélavani budoucich pedagogi v dané oblasti, na
metodiku nacviku a techniku p¥imé dopomoci pti vyuce uvedenych zaklad-
nich gymnastickych tvart (Klacek, 2005; Miklankova, 2010). Jeji nezvladnu-
ti pravdépodobné zpisobuje, Ze pedagogové se témto tématim pii tvorbé
tematickych plantd pro télesnou vychovu vyhybaji, coz jim soucasna koncep-
ce RVP ZV (2010) umoznuje.

Zavéry

Uvedené gymnastické prvky (s vyjimkou pfemetu stranou a vymyku) byly
pevnou soucasti tzv. osnov télesné vychovy pred zavedenim ramcovych
vzdélavacich programi do zakladniho Skolstvi (Narodni $kola,1997; Obecna
Skola, 1994; RVP ZV, 2005). Lze ptedpokladat, Ze po absolvovani 1. stupné

zékladni skoly je tedy uméla zacvicit, byt s dopomoci a zachranou ze strany

pedagoga) a na individudlni urovni, vétsina zaka zakladnich kol (za dodrzeni
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normality rozlozeni vyjadiené tzv. Gaussovou kiivkou). Ontogeneze zarucu-
jici vysokou motorickou docilitu ve vékovém obdobi mladsi Skolni veék se
nezménila — probiha stale stejné. Pro¢ tedy v soucasnosti tyto gymnastické

tvary nezvladne pomérné vysoké procento zaku 1. stupné zakladnich §kol?

Zcela jisté nemusi umét kazdé dité v Ceské republice zacvidit stoj na rukou,
vymyk atp. Je nutné se ale zamyslet nad pfi¢inami aktualniho stavu v urovni
zdatnosti u déti mladsiho skolniho veéku. A také nad tim, jaké pohybové do-
vednosti vlastné dnesni zak po absolvovani 1. stupné zakladni skoly — tedy na
konci obdobi se zvySenou motorickou docilitou — vlastné umi. Jakymi pro-
stiedky je realizovano a podpoieno pohybové uc¢eni v mladsim Skolnim véku
a zda jeho uroven (nejen) po absolvovani 1. stupné zakladni Skoly je dostacu-
jici k tomu, aby se v dalsich veékovych obdobich mohlo dale rozvijet a stalo

se kvalitnim zadkladem pro celozivotni pohybovou aktivitu.

Literatura

Bago. Zhodnoceni kvality pohybovych dovednosti ve sportovni gymnastice
na ZS Ceské Budgjovice. Studia Kinanthropologica, 11/1, 2010.

Klagek, T. Metodika ndacviku a technika priamej dopomoci gymnastickych
prvkov v skolskej télesnej vychove. PreSov: Metodicko-pedagogické cen-
trum v Presove, 2005.

Kristofi¢. Pohybova priprava deéti. Praha: Grada Publishing, 2006.

Miklankova, L. Télesnd vychova metodicky, bezpecné, efektivné. Olomouc:
vydavatelstvi UP, 2010.



VYZKUMNA SETRENI |29

Pastucha, D., Filip¢ikova, R. Bezdickova, M. Blazkova, Z. & Hyjanek, J.
Pohyb v terapii a prevenci détské obezity. 1. vyd. Praha: Grada Pu-
blishing, a.s., 2011.

Rdmcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani. [online]. Praha: Vy-
zkumny ustav pedagogicky v Praze, 2007. 126 s. [cit. 2013-10-18]. Do-
stupné z WWW:http://www.vuppraha.cz/wp-
content/uploads/2009/12/RVPZYV_2007-07.pdf

Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani. [online]. Praha: Vy-
zkumny ustav pedagogicky v Praze, 2007. 126 s. [cit. 2013-10-18]. Do-
stupné z WWW http://www.vuppraha.cz/wp-
content/uploads/2009/12/Zmenovy-list RVP-ZV.pdf

Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani. (s prilohou upravujici
vzdélavani Zdakii s LMP). Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky, 2005.
Ryba, J., Dlabacek, D., Feltlova, D., Fialova, B., Komestik, P., Smid, P.,
& Svec, J. Vybrané kapitoly z didaktiky Skolni télesné vychovy v obecné
Skole. Hradec Kralové: Gaudeamus, 1996.

Stejskal, P. Pro¢ a jak se zdravé hybat. Bieclav: Presstempus, 2004.

Svatoni, V. Gymnastika — akrobacie a cvieni na natradi. Praha: Svoboda,
1987.

van Mechelen, W., Twisk, J, W., Post, G. B., Snel, J., & Kemper, H. C. Phys-
ical activity of young people: the Amsterdam Longitudinal Growth and
Health Study. Med Sci Sports Exerc 32(9), pp. 1610-1616, 2000.


http://rvp.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVPZV_2007-07.pdf
http://rvp.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVPZV_2007-07.pdf
http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/Zmenovy-list_RVP-ZV.pdf
http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/Zmenovy-list_RVP-ZV.pdf

VYZKUMNA SETRENI

Vaculikova, A. Zdklady akrobacie a cviceni na naradi v télesné vychove na
1. stupni zakladni skoly. Diplomova prace. Olomouc, Univerzita Palacké-

ho v Olomouci, Pedagogicka fakulta, 2013.

Vaculikova, P. Skotakova, A., Svobodova, L. & Semberova, D. Gymnastika
jako pohybova vychova, esteticka vychova, rozvoj rytmického citéni =
rozvoj kinestézie, podpora pohybové inteligence, vytvoieni pohybovych

zaklada, 2012.

Varekova, R., & Vaieka, 1. Drzeni téla ve vztahu k pohlavi, véku, télesné
konstituci a svalovym dysbalancim u déti $kolniho veéku. Rehabilitacia,

43(1), pp. 3-12, 2006.

Vyzkumny tstav pedagogicky v Praze. Vzdélavaci program Narodni skola
[online]. Praha, 1997. 142 s. [cit. 2013-03-19]. Dostupné z:
http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/Narodni_skola_1-
9.pdf.

World Health Organisation. Retriewed from World Wide Web 5. 9. 2011
http://www. who.int/ _dietphysicalactivity/pa/en/index.html

Zakladni vzdélavani. Vzdeélavaci program Zakladni skola [online]. Praha:
Vyzkumny Gstav pedagogicky v Praze, 1996. 386 s. [cit. 2013-03-19].

Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/ramcove-vzdelavaci-

programy/zakladni-vzdelavani.



http://www.vuppraha.cz/ramcove-vzdelavaci-programy/zakladni-vzdelavani
http://www.vuppraha.cz/ramcove-vzdelavaci-programy/zakladni-vzdelavani

ODBORNE TEORETICKE STUDIE 131

Prirodovédné vzdélavani v primarni $kole Singapuru,

inspirace pro ¢eskou Skolu?

Ladislav PodrouZek, Dagmar Safrankova, Josef Levy

Katedra pedagogiky, Pedagogicka Fakulta, Zapadoceska univerzita v Plzni

Uvod

V Setfeni mezinarodniho vyzkumu TIMSS (Trends in International Mathe-
matics and Science Study) u zaka ¢tvrtych rocnikid primarni skoly se ve zna-
lostech z matematiky a pfirodnich véd na pfednich mistech pomérné dlouhou
dobu umistuji zaci primarnich kol ze Singapuru. Vyzkum se realizuje jiz od
roku 1995 a je opakovan pravidelné kazdé Ctyfi roky a byly v ném zapojeny
staty celého svéta (napt.: v roce 2007 bylo zapojeno padesat osm zemi, v roce
2015 padesat sedm zemi). Do vyzkumu byly vZdy ndhodné zatazovany vy-
brané Skoly, jejichz zaci Ctvrtych rocnikG absolvovali psani testu
z matematiky a z ptirodovédy, dale vypliovali pracovni sesit, ktery byl za-
meéfen na praktické dovednosti, a rovnéz vypliovali zakovsky dotaznik. Ci-
lem vyzkumu TIMSS 2015 bylo zjistovani kurikularnich védomosti, experi-
mentalnich dovednosti a méfeni matematické a prirodovédné gramotnosti
u zakd vybraného ro¢niku primarni Skoly. Test pfirodovédné oblasti obsaho-
val 45 % polozek na zivou ptirodu, 35 % na nezivou pfirodu a 20 % na nauku

0 Zemi. Zaci prokazovali riizné urovné osvojovani uciva, konkrétn¢ znalosti
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(tvorily 40 %), aplikaci poznatkd (40 %) a problémové feseni ukolt (20 %),
(Tomasek, 2016). Z vyzkumu vyplynulo, Ze testovani Zaci 4. roénika primar-
ni Skoly v Singapuru dosahovali nadprumérnych vysledkl a zaradili se na
predni mista ve vyzkumu TIMSS. Vyzkumem byly dale ziskavany informace
o rodinném zazemi zakl, podminkach vzdélavani ve skole i o metodickych

postupech vyuzivanych ve vyuce (dotazniky pro ucitele a feditele skol).

V predkladaném piispévku jsou analyzovana témata predmétu ,,Science™
(Véda) v Singapuru, ktera jsou nasledné porovnavana s tématy ve vzdélavaci
oblasti ,,Clovék a jeho svét v Ceské republice, konkrétné v pfedmétu prvou-
ka, ptirodovéda a vlastivéda. Dale je piispévek zaméfen na analyzu kurikula,
tematickych oblasti pfirodovédného uciva, ocekavanych vystupti a jejich
metodickému rozpracovani v zakladnich pedagogickych dokumentech
v Singapuru a v Ceské $kole (okrajové se piispévek zabyva také porovnava-
nim forem, metod a prostiedkii vyuzivanych pii osvojovani pfirodovédného

uciva, prestizi ucitele a klimatem zakladni Skoly).
1 Singapurska primarni $kola a predmét ,,Science

V Gvodu je tieba sdélit, ze pred nastupem do primarni $koly v Singapuru
navstévuji déti dvouleté matefské Skoly, kde je vénovana pozornost osvojo-
vani si zakladnich dovednosti v poc€itani, ¢teni a psani (jen tiskaci pismo)
Vv anglictiné a matefském jazyce (malajStina, tamilstina, ¢instina). Od Sesti let
navstévuji zakladni Skolu, ktera se déli na dva stupné: primarni a sekundarni
(primary a secondary school). Primarni stupen je Sestilety. V primarni skole
je vénovana znacnd pozornost vyucovani jazyktim, matematice a prirodnim

védam.
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V 1. a 2. ro¢niku primarni Skoly jsou poznatky z prirodnich i spolecenskych
véd pribézné zarazovany do jinych predméti (do jazykl, matematiky, vy-
chov), tzn. koordinace uciva * ptirodnich véd do ostatnich vyugovanych
predmétti. Mezi jednotliva témata patii napt.: zdrava vyziva, zakladni funkce
lidského organismu, prava a povinnosti obc¢antl, rozliSovani vhodného a ne-

vhodného chovani apod.

Prirodovédny pfedmét ,,Science je samostatné vyucovan od 3. do 6. rocniku
primarni Skoly a je dotovan v kazdém roéniku nejméné tfemi hodinami tyd-
né. Zvysledkd vyzkumu TIMSS 2015 vyplyva, Ze ro¢ni dotace hodin
»3cience® v Singapuru je dvojnasobna nez v Ceské $kole (upraveno dle To-
masek, 2016). Metodicky je uvedeny predmét vyucovan slovnimi metodami
(vykladem, vyuzitim ucebnic a pracovnich listll). Déle je vyuka dopliiovana
predepsanymi laboratornimi pokusy, které ucitel demonstruje, nebo je zaci
provadéji ve skupinach s eventudlni intervenci ucitele. Znalosti a dovednosti
zakl jsou pravidelné¢ hodnoceny V kazdém roc¢niku pomoci standardizova-
nych testd (dasledné jsou vysledky zakd porovnavany, jak ve tfide, skole, tak
i mezi jednotlivymi $kolami ve staté). Tyto testy jsou v Sestém ro¢niku dopl-
nény o zavérecné testy, které ovliviiuji zatazeni zaku ke studiu na sekundar-

nich skolach (secondary schools).

Je nutné podotknout, Ze dulezitou ulohu ve vyucovani hraje vykon zaku,

problémovost a tvorivost se vyuziva minimalné. Tento nedostatek se snazi

! Koordinace utiva je chdpana ve smyslu sou¢innosti a spoluprace a je zalo-
Zena na principu vyuzivani a aplikovani obsahu uciva jednoho ucebniho
predmétu druhym (Podrouzek, 2005).



34 ODBORNE TEORETICKE STUDIE

statni organy Singapuru eliminovat zavadénim inovativnich pfistupt do vyu-
ky béznych statnich skol, zamétfenych predevsim na rozvoj feSeni problému,
kooperaci a rozvoj kreativity. Od roku 2007 stat zaklada ,,Skoly budoucnos-

ti“, jejichz hlavnim smyslem jsou pedagogické inovace a pristupy ve vyuce.

V dalsi analyze predmétu ,,Science™ je nezbytné vysvétlit obsah uciva. Obsa-
hové vymezeni témat a podtémat predmétu ,,Science™ (v¢etné laboratornich
pokust Zaki) je uvedeno v tabulkach €. 1 az 4 (Ptiloha €. 1). V téchto tabul-
kach jsou uvedena predepsana témata a podtémata v jednotlivych rocnicich
zamétena do oblasti: biologie, ekologie, chemie, fyziky a techniky. Dale jsou
Vv tabulkach navrzeny laboratorni pokusy z vybranych pfirodnich véd. Témata
a podtémata uciva ptirodnich véd jsou v jednotlivych roénicich linearné faze-
na vedle sebe, jde o tzv. konsolidace uciva®. Témata jsou vybrana vét§inou
tak, aby predstavovala Gseky, Casti, obrazy ¢i epizody z reality, ze Zivota
V ptirod¢ a zivota lidi (rostlin, zivocichu, ¢lovéka). Je tedy uplatiovano uspo-
fadani obsahu uciva, které oznacujeme jako ,.epizodické pojeti* (napi.: Co je
to stroj?, Clovék zptisobuje zmény aj.) a ,,praktické pojeti (uZiteéné a $kod-
livé rostliny, uzitecna a skodliva zvitata apod.). Soucasné je vice uplatiiovano
i ,systematické pojeti obsahu uéiva, kdy jsou zavadény v obsahu uéiva
zjednodusené védni systémy prirodovédnych véd (botanicky, zoologicky

systém aj.)

2 Konsolidaci u¢iva chapeme jako sjednoceni a ustéleni obsahu riznych
ucebnich predmétd ¢i oblasti v samostatny pfedmét. Témata zastoupenych
kde jsou spojovany predméty ¢i témata z podobnych kognitivnich oblasti
(v€dnich obortl) v jeden pfedmét. (Science, Prvouka, Pfirodovéda, Vlastivéda
apod.) (Podrouzek, 2005).
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2 Vzdélavaci oblast ,,Clovék a jeho svét“ na 1. stupni Ceské zakladni

Skoly

Prirodovédné a spoleCenskovédni vzdelavani na 1. stupni zakladni skoly
v Ceské republice je podle Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdélavani (dale RVP ZV) tvofeno vzdélavaci oblasti ,,Clovék a jeho svét“
S o¢ekavanymi vystupy pro dvé obdobi (prvni obdobi zahrnuje 1. az 3. rocnik
a druhé obdobi je uréeno pro 4. a 5. Roénik ZS). Obsah ugiva, véetné o¢eka-
vanych vystupti a kompetenci Zaka je tvoren znalostmi, dovednostmi, postoji,
hodnotami a navyky v 1. az 5. ro¢niku primarni §koly. Tato vzdé&lavaci oblast
ma integrovany a interdisciplinarni charakter a ¢leni se do péti tematickych
okruht. Poskytuje zakim komplexni systém obsahu uciva zaméteného pre-
dev§im na témata o ¢lovéku, roding, spoleCnosti, vlasti, pfirodé, kultuie,
technice a zdravi. Minimalni Casovd dotace této vzdélavaci oblasti v péti
letech zakladni Skoly je pouze dvanact hodin. Propojovanim tematickych
okruhti je mozné vytvaiet ve §kolnim vzd&lavacim programu (SVP) ti vari-
anty vyucovacich pfedmétii a jejich vzdélavaciho obsahu. Bud’ vytvaret jeden
pfedmét v 1. az 3. ro¢niku (,,Prvouku) a dva predméty ve 4. a 5. roéniku
(,,Pfirodovédu* a ,,Vlastivédu“). Nebo lze vytvorit v 1. az 3. roéniku jeden
predmét (,,Prvouku”) a ve 4. a 5. roéniku vytvorit jeden predmét s propoje-
nim pifirodovédného a vlastivédného uciva. Posledni variantou je vytvoreni
samostatného predmétu od 1. az 5. rofniku napf. pod spolenym nazvem

Clovék a jeho sveét®.

Obsah ugiva vzdélavaci oblasti ,,Clovék a jeho svét“ je uveden pouhym
vyctem témat. Rozsah i konkrétni koncipovani uéiva neni urceno. Z toho

vyplyva, ze uditelé si musi stanovit konkrétni obsah ptirodovédného a spole-



36 ODBORNE TEORETICKE STUDIE

Censkovédniho uciva pro jednotlivé rocniky, soucasné urcit rozsah a prova-
zanost obsahu uciva jednotlivych obor zarazenych véd, véetné logického
usporadani tohoto obsahu uciva. Neméné dilezité je obsah uciva podlozit
vhodnymi vyukovymi prostiedky (formy, metody, pomutcky) a zaméfit se na
interaktivni podobu vyuky ve smyslu badatelstvi, feSeni problém, koopera-
ce, laboratornich pokust, apod. V ramci strukturovani obsahu uciva je ne-
zbytné doplnit prirodovédné a spoleCenskovédni vzdélavani zakt primarni
Skoly prifezovymi tématy a vhodné je integrovat do jednotlivych témat
(zejména environmentalni vychovu, osobnostni a socialni vychovu, vychovu
demokratického obcana, vychovu k mysleni v evropskych a globalnich sou-

vislostech, multikulturni vychovu a medialni vychovu).

Tematické celky vzd&lavaci oblasti ,,Clovék a jeho svét“ jsou uvedeny
Vv tabulce €. 5 (Priloha €. 2). Z této tabulky vyplyva, ze tematické okruhy pro
1. az 5. roénik ZS jsou zaméFeny na biologii, ekologii, fyziku, chemii, tech-
niku, geografii a historii. V této vzdélavaci oblasti jsou témata a podtémata
usporadana linearné vedle sebe, je uplatinovana rovnéz konsolidace uciva.
V &eské $kole je vétsinou obsah uciva vzdélavaci oblasti ,,Clovék a jeho
svét“ ve Skolnich vzdélavacich programech a ucebnich textech rozpracovan
do pestrejsi skaly schémat usporadani uciva (tzv. referen¢ni ramce uciva).
Casto je uplatiovano jiz epizodické pojeti uéiva (Domov, Skola, Navykové
latky, Osobni bezpedi, aj.), pojeti podle védnich systémi (nerosty, horniny,
rostliny, houby, zivo¢ichové), dale pojeti podle biotopti (Zivotni podminky
v lese, u vody apod.) a pojeti podle ro¢nich obdobi, tzv. fenologické pojeti
obsahu uciva (jaro, 1éto, podzim, zima). Pro bliz§i charakteristiku vzdélavaci

oblasti ,,Clovék a jeho svét“ doporuéujeme prostudovani RVP ZV.



ODBORNE TEORETICKE STUDIE 137

3 Porovnani vysledki TIMSS 2015 v oblasti prirodovédného vzdélavani

v Ceské republice a Singapuru

Mezinarodni Setfeni TIMSS 2015 zahrnovalo fadu zavéri pro piirodovédné
vzdelavani. Zde jsou uvedeny nékteré vysledky Setieni v piirodovédné oblas-
ti zakladni $koly v Singapuru a Ceské republice. Vybrané vysledky Setieni
zaka 4. roénikl v prirodovéde jsou prezentovany pomoci poctu boda (skore).
Jsou vztazeny k Setfeni TIMSS 1995. Mezinarodni primeér se pohyboval
Vv 500 bodech a smérodatna odchylka byla 100 bodd. Vysledky byly prezen-
tovany ve Ctyfech znalostnich urovnich: ,,velmi vysokd, vysoka, stfedni

e

anizka uroven” a byly doplnény o kategorii ,,pod nizkou urovni®. Soucasné
byly analyzovany primérné vysledky tematickych okruhti ptirodoveédy: ,,ziva
piiroda, neziva pfiroda a nauka o Zemi“. Udaje byly rovnéz doplnény o prii-
meérné vysledky podle okruhl dovednosti takto: ,,prokazovani znalosti, pou-
zivéani znalosti a uvazovani. Do dotaznikového Setfeni byli zapojeni nejen
zaci, ale také ucitelé, feditelé a rodice zakd. Cilem bylo zjistit podminky

a prostiedky vyuky prirodovédného vzdélavani na zakladni skole.

V nasledujicim textu je proveden rozbor vybranych vysledki Setfeni nejprve
pro prirodovédu v Ceské skole a dale pro ptirodovédu v singapurské skole pro

zaky 4. ro¢nikl primarnich (zékladnich) skol (dle TIMMS 2015).

V porfadi primérnych vysledkti v pfirodovédé se zaci ceskych skol,
v zebticku ¢lenskych zemi OECD, EU, dopInéné o Rusko a Singapur zataze-
nych do Setfeni, umistili na 14. mist¢ a dosahli tak po 20 letech srovnatelného

vysledku jako Zaci z roku 1995 (532 — 534 bodit). Na prvnim misté zebiicku
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se umistili zaci singapurské skoly (523 — 590 bodu), ktefi se vyrazné zlepsili

od vysledki zakt z roku 1995.

Ve védomostnich tirovnich dosahli Zaci ¢eskych $kol téchto vysledkt 9 %
velmi vysoka, 34 % vysoka, 38 % stfedni, 15 % nizka a 4 % pod nizkou
urovni. Naproti tomu Zaci singapurské skoly dosahli téchto vysledkt 37 %
velmi vysoka, 34 % vysoka, 19 % stiedni, 7 % nizka a 3 % pod nizkou urov-

ni.

Primérné vysledky podle tematickych okruht zatazenych do piirodovédy
jsou u Ceskych zaki ve srovnani s rokem 2007 u okruhu zivé ptirody lepsi
(522 — 538 bodu), u nezivé ptirody se rovnéz zlepsili (509 — 531 bodt)
anauce o0 Zemi se také zlepsili (514 — 531 bodl). Ve zpravé se uvadi, ze
zaci Ceskych Skol dosahli jako jedini zlepseni ve vSech tfech tematickych
okruzich. U zaka singapurskych kol jsou vysledky v porovnani srokem
2007 téméi vyrovnané. U zivé ptirody dosahli zaci mirné zlepseni (595 —
607 bodu), u nezivé ptirody rovnéz zlepseni (597 — 603 bodl), mirné zhor-

Seni je vSak unauk o Zemi (565 — 546 bodi).

Primérné vysledky podle okruhti dovednosti sledovanych v ptirodovéde
dosahli zaci ¢eskych Skol v porovnani s rokem 2007 u prokazovani znalosti
mirné zlepseni (521 — 545 bodt), u pouzivani znalosti rovnéz zlepSeni (515
— 528 bodl) a uvazovani (507 — 529 bodd). U zaku singapurskych kol
doslo naopak u prokazovani znalosti k mirnému zhorseni (599 — 574 bodu),
u pouzivani k mirnému zlepSeni (587 — 599 bodli) a u uvazovani se zlepsili

(576 — 605 bodu).
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Z dal8ich udaji jsou vyznamné napi. udaje poc¢tu hodin ptirodovédy za rok,
kdy v singapurské skole je téméf dvojnasobek poctu hodin vyuky ptirodové-

dy za rok nez na Ceskych Skolach.

Odbornou uéebnu prirodovédnych predmétd maji podle fediteld Skol vSechny
Skoly v Singapuru. V Ceskych skolach takovou uéebnu mize vyuZzivat pouze
40 % ceskych zakh. V Ceské skole vyucuje 94 % uciteld s poZzadovanym
magisterskym vzdélanim, tedy erudovanych na vyuku pfirodovédy na
1. stupni zakladni Skoly. V Singapuru uditelé dosahuji bakalarské ¢i jiné

odpovidajici vzdélani s erudici na vyuku pfirodovédy v primarni $kole.
4 Vzdélavani v Singapuru a u nas z pohledu praxe primarni $koly

Pozitivni vysledky vzdélavani v Singapuru jsou ovliviiovany dil¢imi faktory,
které jsou promyslené nastavené, vzajemné propojené a tvofi komplexné
fungujici celek. Veskeré aktivity sméfuji k dosazeni klicovych kompetenci,
které jsou koncipovany tak, aby byl kazdy zak asp&ny v budoucnosti, zod-
povédny sam za sebe, za rodinu, za narod a aby nasel své misto v rychle se

vyvijejicim globalizovaném svéte.

Singapur jako stat sméfuje k rozvoji a Cistoté zivotniho prostfedi, podpore
ekologie, trvale udrzitelnému rozvoji a tuto mySlenku pfenasi aktivné do
Skol. Na tizemi statu je podporovano rozvijeni a zvelebovani park, prioritou
je vSudypfitomné vysazovani stroml a dalsi zelené. Duraz klade rovnéz na
osobni ¢iny a hodnoty, které jsou zakladnim prvkem vztahu k pfirodé a kraji-
n¢. Znecistovani prirody nebo poskozovani krajinného rézu je tvrdé trestdno

stejn¢ jako ostatni prestupky. VSemi zminénymi aktivitami se snazi byt Sin-
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gapur ,,zelenym méstem budoucnosti. Uvedené znalosti, hodnoty, postoje
a dovednosti jsou implementovany také do naseho vzdélavaciho systému.
V poslednich letech je snaha i o rozvoj spolecenské odpovédnosti viiéi ptiro-
dé¢ a krajiné. Realizace a naplnovani myslenek environmentalni vychovy

a osvety se v nasi spolecnosti rozviji mirnym, ale pozitivnim tempem.

Vyucovaci predmét ,,Science” v poslednich letech sméfuje od tradi¢niho
vyucovani a memorovani k badatelsky orientovanému vyucovani. Snahou je
upustit od frontalniho vyutovani a nastavit nové inovativni trendy. Zaci jsou
ale stale intenzivné testovani a na testy jsou soustavné pripravovani.
V souladu s vyty¢enymi kompetencemi se maji stat z zaki mali védci, bada-
telé a maji rozvijet své kritické mysleni, ale vyuka je realizovana spise

transmisivné.

Na zakladé rozboru obsahu uciva a charakteristiky pfedmétu ,,Science™ na
internetovych strankach jednotlivych singapurskych $kol 1ze jmenovat néko-
lik spole¢nych prvkil, ke kterym se snazi skoly sméfovat: vyucovani ma
vychazet z pfirozeného zajmu ditéte a jeho zvidavosti, pfedmét si nema klast
za cil ucit zaky pouze pojmy a fakta, maji byt rozvijeny specifické dovednos-
ti, které povedou k vyvozovani vlastnich zavéra, ziskané informace maji byt
integrovany do bézného Zivota a maji byt ovéfovany v bezprostiednim okoli
zaka. Zduraziiovana je dovednost fesit problémy, byt odpovédny za své Ciny,
rozvijet postoje, hodnoty, komunikovat a byt mravny. Vyzdvihovan je smysl
generalizaci a pochopeni procesu badani, od kterého lze smeéfovat
k jednotlivym pojmtim. Pfedmét dale v§tépuje zakim cely systém aktivizad-
nich metod, ktery jejich badani podporuje. Z vyucovacich metod, které jsou

doporucené samotnym kurikulem, lze zminit napf. tvorbu myslenkovych
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map, neustalé dotazovani a vysvétlovani problému, vytvareni modelt, didak-
tické hry, pokusy v okoli $koly, hru v roli a dramatizaci. Z dalsich pedago-
gickych inovaci jsou doporucovany kooperativni a projektové vyucovani
nebo exkurze a vyuziti nejbliz§iho okoli skoly pro badani (vyuziti regionalni-
ho obsahu uciva). Ucitel se nemusi pevné drzet obsahu predepsaného kuriku-
la, spoléha se na jeho kvalitu a odbornost pfi samostatném vybéru zakladniho
utiva. Zak jako subjekt vzd&lavani sméfuje k vytyéenym hlavnim cilim
predmétu, je hodnocen a posuzovan podle osobniho rozvoje, pokroku
a schopnosti vhodné aplikovat ziskané informace, postoje a hodnoty. Hodno-
ceni v prfedmétu ,,Science™ probiha velmi Casto formou testovani, ale mize
probihat za pomoci celé skaly dalSich doporucenych moznosti (diskuse, roz-
bor portfolia, vystup v podobé modelu, vystup v podobé plakatu, scénky,

soucasti muze byt i sebehodnoceni zéka, apod.).

V piedmétu ,,Clovek a jeho svét“ je situace obdobna. V Geské priméarni
Skole stale prevazuje frontalni vyuka, ale situace se pozvolna méni a jsou
zavadény inovativni metody prace. Trendem je nastaveni vyuky tak, aby bylo
zapojeni mysleni zaka co nejvyss$i a aby se opiralo o vlastni badatelskou
zkusenost ditdte. V tomto je singapurska a eska $kola obdobna. Cesky zak
neni tak Casto testovan a na testy neni intenzivné pfipravovan. Zpiisob prove-
deni testovani pak mize zaka limitovat, protoze jde o jednorazovou akci, na
kterou neni pfipraven. Zaroven muze byt, stejné jako singapursti zaci, vysta-
ven nepfiméfenému stresu. Hodnoceni v predmétu ,,Clovék a jeho svét“ je
stale zaméfeno spiSe na znalosti. Hodnoceni probihé vét§inou formou ustniho

nebo pisemného zkouseni. Dalsi moznosti evaluace byvaji opomijeny.
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Podle vysledkti TIMSS 2015 lze konstatovat, ze velké procento singapur-
skych zaki prichazi do prvniho roéniku primarni skoly velmi dobfe piiprave-
no. Zde pak dokaze vhodné vyuzit ziskané dovednosti v predmétu ,,Science*
a snadno tak navaze na své dosavadni zkuSenosti z pocatecni piipravy na
$kolu. VCR hodnotili feditelé $kol pocateéni piipravu jako jednu
z nejhorsich. Intenzita pocateéni pripravy ¢eskych zaka je pfitom zafazena do
vy$si kategorie. Z Setieni dale vyplynulo, Ze singapursti zaci chodi do $koly
pomémé radi, vysoky index byl vykazan i u obliby pfedmétu ,.Science. Zaci
uvedli nejnizsi sebejistotu v prirodovédnych predmétech, coz je vuci nasta-
venym kli¢ovym kompetencim pomérné zajimavé zjisténi. Cesti Zaci navité-
vuji Skolu nejméné radi ze vSech zlicastnénych zemi. Index obliby ptirodo-
védnych pifedmétli je oproti dal§im zemim nizky, stejné tak Zaci vyjadiuji
velmi nizkou sebejistotu. Uvedené faktory by se mohly stat jednou z priorit

podpory zajmu o piirodovédné vzdelavani.

U singapurskych zakt se nesmi opomenout fakt, Ze jsou po nich vyzadovany
(v roding, ve Skole, ve spolecnosti) vlastnosti jako disciplinovanost, poslus-
nost, cilevédomost a dochvilnost. V jednotlivych Skolach plati pomérné ptis-
ny Skolni fad s jasné vymezenymi pravidly a tresty. Pro zaky ma kazda skola
ustanoven stejnokroj (odév a obuv), pfesné je definovana uprava zevnéjsku
zaku (Gces, vizaz, noSeni $perkll), mnohdy je limitovano pouzivani elektro-
nickych zatizeni (MP3, iPod, PSP), zaci musi umét zpivat hymnu a skolni
piseni. Ve skolnich fadech jsou piesné definovany prestupky od mirnych po
zévazné. Jako krajni disledek zdvazného prohfesku chovani je u nékterych

Skol uveden i vyprask pro chlapce.
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Pro Ceské zaky je Skolni fad definovan jasné a podrobné. Lze v ném vypozo-
rovat shodné rysy jako napt. pravidelna a v€asna dochazka, omlouvani zaki,
definovani pravidel vhodného chovani, péce o majetek skoly, nenoseni dra-
hych véci do skoly nebo udrzovani poradku. Celkové jsou Ceské skolni fady
Cesti zaci nejsou omezovani ve stylu oblékani a vizaze. Pouzivani elektro-
nickych zatizeni je Skolnim fadem limitovano, vylozeny zakaz neni. Prestup-
ky jsou definovany v jasnych pravidlech pro hodnoceni, ktera si kazda skola

stanovuje. Fyzické tresty jsou zcela vyloucené.

Podle vysledk TIMSS 2015 vykazuji u¢itelé v Singapuru i v Ceské republi-
ce malou spokojenost se svym povolanim. Singapursti ucitelé, nejen ptirodo-
védnych predmétl, mohou piitom Cerpat spoustu vyhod a benefitd. Byt ucite-
lem v Singapuru je prestizni zalezitost, coZ dokazuje Zebticek nejcastéjsich
singapurskych zaméstnavatel (Singapore’s 100 Leading Graduate Em-
ployers), kdy se vroce 2015 umistilo ministerstvo vzdélavani na devatém
misté. Stat chape ucitele jako nositele kvality, inovaci, budoucnosti a snazi se
je podporovat a motivovat z mnoha thlt pohledu. Absolvent fakulty, ktery se
rozhodne vzde€lavat druhé, musi byt tim nejlepsim studentem. Cilem je, aby
ucili jen ti nejlepsi odbornici ve svém oboru a dale se neustale sebevzdélavali
a rozvijeli. Podle stranek ministerstva je zaéinajici ucitel v roce 2016 ohod-
nocen mési¢nim platem cca 3 100 USD, ¢eka ho vsak znaény kariérni posun.
Cerpat miize i mnohé benefity jako napt. 13. plat, vyuziti statnich rekreaé-
nich objekti za dotované ceny, zvyhodnéné 1€kaiské sluzby, platbu plného
nemocenské pojisténi, studijni cesty nebo tfeba moznost (az 10 dnti) vyfidit

si naléhavé soukromé véci za plny plat.
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Vyhody ¢eského ucitele se zdaji byt minimalni, moznosti je Cerpani piispév-
ku z FKSP. V Zebficku TOP 100 zaméstnavatelti CR neni Ministerstvo §kol-
stvi zastoupeno. Pedagogické fakulty se Casto stavaji druhou nebo dalsi vol-
bou vysoké Skoly a praxe potvrzuje, ze studenti odchazeji z fakult nedosta-
te¢né pripraveni, néktefi studenti pak rovnou odchazeji mimo Skolsky sektor.
Z rozhovoru s uciteli vyplyva, ze by uvitali odborna skoleni zaméfena na
piedméty o ptirodé a spolecnosti. Neciti se byt pravymi odborniky na rozsah-
ly integrovany obsah predmétu ,,Clovék a jeho svét“. Podle stranek Ceského
statistického ufadu byl v roce 2016 primémy plat ve vzdélavani piiblizné
tfikrat nizs§i nez zacinajici plat singapurského ucitele. Kariérni posun ceského

ucitele je zatim oproti Singapuru nesrovnatelny.

0w W

Vyhodou singapurskych uciteld je také respekt rodicli a vetejnosti vici skole.
Skoly se snazi neustale spolupracovat s rodiéi zaki, rodi¢e vnimaji $kolu
jako partnera, ktery pomaha rozvijet jejich dité pro lepsi budoucnost. Singa-
pursti rodice se aktivné zapojuji do vyucovani, Skola se otevira Sirsi vefejnos-
ti a buduje si svoji komunitu. Snaha o otevieni §koly vefejnosti je také v CR.
Skoly nabizeji rodi¢im spolupraci a snazi se spoleéné realizovat rozmanité
aktivity. Zda se, ze prestiz ucitelského povolani v CR upada, v oéich vefej-
nosti neni pozice ucitele pozitivné vnimana a docenéna v porovnani se Sin-

gapurem.

Klima singapurskych skol je ovlivnéno uvedenymi skutecnostmi, fadem,
pravidly a hodnotami, které ptevazuji ve spolecnosti. TIMSS 2015 uvadi, ze
je v singapurskych $kolach klima bezpeéné s drobnymi kazeniskymi prohies-
ky. Materialn¢ — didaktické prostfedky jsou zajistény ve Skolach na velmi

dobré urovni. Pfirodovédné predméty jsou podpofeny modernimi pomucka-
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21. stoleti jako stat, ktery velmi podporuje informacni technologie. Ucitelé
byli a jsou neustale v tomto sméru proskolovani. Informacni technologie se
stavaji kazdodenni soucasti jejich profese. Kazda Skola usiluje o pfijemné
vnéjsi klima v podobé zelenych zahrad, na kterych mohou probihat rozmanité
aktivity a pokusy. Skoly se snazi pripravit celkové podnétné prostiedi, ve

kterém bude zak moci vyuzit v§echny své smysly a pfednosti.

Materialné — didaktické prostfedky jsou i v Ceskych Skolach zajistény na
dobré urovni. Vybavenost $kol se v poslednich letech neustale zlepSuje.
Podminky pro vyuku ptirodovédnych predmétl jsou hodnoceny jako velmi
dobré. K zlepseni situace u piirodovédnych predméti by mohlo prospét pra-
videlné vzdélavani pedagogického sboru v oblasti infomacnich technologii
a pti pouzivani modernich didaktickych pomicek. Obdobné jako v Singapuru
je snahou rozvijet vnitini a vné&jsi prostiedi Skoly, které podpoti vzdélavani

jedince.

V obou zemich je usilovano o snizovani po¢tu zakl ve téidach. Podle statistik
ministerstva vzdélavani v Singapuru pro rok 2015 je pramérny pocet zaki ve
tfidé primarni Skoly 33,5. Velké mnozstvi zakid je koncentrovano v malém
poctu zakladnich skol, coz muze byt slabinou singapurského systému
z hlediska organizace chodu $koly. Podle statistik OECD 2015 je pramérny
pocet 7akd v Geské tiidé primérni $koly 20. V tomto ohledu je na tom CR

1épe, ucitel ziskava vice prostoru pro individudlni praci s zakem.

Podle statistik singapurského ministerstva vzdélavani 2015 pievazuji na

Skolach Zeny, v primarnim vzdélavani jich ptsobi pfes 80%. Vék uciteld je
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optimalni, naprostd vétSina uditelt spada do ve€kového rozmezi 25 — 40 let.
V ceském pedagogickém sboru pievazuji podle OECD 2015 rovnéZz Zeny,
V primarnim vzdelavani jich ptisobi 97%. Do $kolstvi nepfichazi mladi ucite-
1é a dochazi k postupnému starnuti pedagogti. Vétsina uciteld spada do véko-

vého rozmezi 40 — 50 let.

Singapurské skolstvi ovlivituje faktor financi, které do systému sméfuji. V1a-
da si uvédomuje smysl a poslani vzdélani a posila do $kolstvi zna¢ny podil
statnitho rozpocétu. Stat sméfuje do vzdélavani priblizné 17,5% celkovych
statnich vydaji, v CR je to pfiblizné 11,5%. Udaj neni zcela vypovidajici,
protoze je nutné zohlednit dalsi proménné, kterymi jsou napf. absolutni veli-
kost statnich vydaji (1,5 x méné v CR), pocet zakladnich kol (22 x vice
v CR), uéitelti (5 x vice v CR) a zaki (2,5 x vice v CR). Z uvedenych dat lze
vyvodit, Ze objem financi sméfujicich do singapurského vzdélavani je vzhle-
dem k poétu 8kol, uéitelit a zak nesrovnatelny se situaci v CR. Rozpodet
singapurskych $kol navic dopliuji finance, které sem putuji z platby Skolné-
ho, to se v CR neplati. Skolné neni nijak vysoké a bylo v roce 2016 stanove-
nona 6,5 USD. Platit jej v§ak nemusi socialné znevyhodnéni ob¢ané a rodiny

S niz§imi piijmy.

Nelze konstatovat, ze by byla kvalita vysledkd vzdélavani primarné ovlivné-
na objemem statem poskytnutych financi. V celé fad¢ vzajemné prolinajicich

se faktorti mohou ale finance urcitou roli hréat.
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Diskuse a zavér

Ze srovnani prirodovédného vzdélavani v Singapuru a Ceské republice vy-
plyva tada otazek a namétd pro diskusi. Z mezinarodniho vyzkumu TIMSS
2015 wvyplyva, Ze vtestovani se zaci singapurské Skoly umistili
v piirodovédném vzdélavani na 1. misté, zatimco Cesti Zaci az na 14. misté,
prestoze se nevénuji pouze védomostni Grovni osvojeni uéiva, ale sméfuji
k aplikovani u¢iva do praxe, véetné feSeni problémi (sméfovani od transmi-
sivni vyuky k inovativnim trendim ve vyuéovani). Tim, Ze jsou singapursti
7aci intenzivné testovani a soustavné pripravovani na testy, zvladaji nejen
testové ukoly, ale soucasné se umi 1épe vyrovnavat ze stresovym podminka-
mi testovani. Je v8ak nutné zdiraznit, Ze ve znalostnich tlohach nezistavaji
V roviné zapamatovani a porozumeéni, ale dokazi aplikovat, analyzovat, ar-
gumentovat zadané prirodovédné tkoly. Singapurska primarni $kola podpo-
ruje prirozeny zajem ditéte, jeho vnitini motivaci a vede je k vyvozovani
vlastnich zavérd ve smyslu integrovani ziskanych informaci do bé&zného

zivota (pravdépodobné je zdiraznéna strukturace zakovy zkusSenosti).

Prestoze v ¢eské primarni skole zavadéji ucitelé fadu pedagogickych inovaci
(ve smyslu badatelsky orientovaného vyucovani), tak je prace se zkusSenosti
zaka vice méné druhotrada. Dle nasich pedagogickych zkusenosti by méla byt
Vv soucasné dobé (vzhledem k digitalizaci vychovy a vzd€lavani) vyuka pti-
rodovédného vzdélavani zaméfena na komplexni feSeni Zivotnich situaci
a problémt, podporu kooperace, uceni pro zivot, rozvoj prace a uceni
S externimi zdroji (s vyuzitim edukovanych informacnich zdrojii a technolo-
gii). Tim ovSem nevylucujeme osvojeni si zdkladnich dovednosti nutnych

k zvladani zatéze a vyssiho vykonu pii testovani. Tzn., Ze rozvoj piirodovéd-
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ného vzdélavani nelze orientovat na znalost, kvantitu u¢iva a vykon zaka, ale

ina jeho kvalitu, na vyuziti v bézném zivoté€ a v rozvoji osobnosti zaka.

Doporucujeme osvojovani znalostni a dovednostni stranky ,testovaci gra-
motnosti“ zakt i ucitell (tzn. podat kvalitni vykon ve stresujicim prostedi,
feSeni problémovych tloh, adaptace zkuSenosti na nové podminky, efektivni
metodicka uroven zadavani testl) s efektivnim propojovanim inovaci vyuky
a metod vyzadujici zkuSenosti zaka. Nezbytnym krokem v osvojovani ptiro-
dovédného vzdélavani je zvySovani motivace zaka (zejména vnitini motiva-
ce), vytvafeni vychovnych pravidel, véetné kvalitni spoluprace mezi skolou,
rodinou a vetejnosti. S tim souvisi profesni, ekonomicka a socialni podpora

samotnych pedagogi ze strany statu.

Hamletovské pojeti ,,vykon ¢i rozvoj osobnosti nelze v oblasti osvojovani
ptirodovédného vzdelavani ptijmout. Vzdy je potfeba obé dvé strany mince

propojit.
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Piiloha €. 1: Tabulky €. 1 aZ 4 s obsahovym vymezenim témat a podté-

mat piredmétu ,,Science® (Singapur)

Tabulka €. 1 Vymezeni uciva Science ve 3. rocniku primarni Skoly

v Singapuru

(Et al.(2012) Casco Primary School Leaving Examinations Science notes —

covering P1 — P6 syllabus. Singapure: Casco Publications PTE LTD)

Pfedepsana témata 3. roc-
niku

Podtémata

NasSe smyslové organy

Nasich pét smysli (zmény kolem nas, jak vnimame
zmeény).

Pozorovani vlastnosti (velikost, tvar, tvrdost, struktu-
ra, vaha, pach, chut’, vyska, délka).

Zatazovani objekti do skupin na zakladé podobnych
vlastnosti.

Véci Zivé a neZivé prirody

Které véci jsou zivé? Rostliny a zivocichové.

Zivé objekty a jejich potieby, charakteristika Zivého
objektu, jak je rozpoznat a nékteré vyjimky.

Zvirata

Ruzné druhy zvitat a kde ziji. Rozdilnost jejich
pribytkd, zvifata domaci a volné zijici, uzitecna
a nebezpecna zvirata.

Pokryvka téla zvitat — srst, pefi, ulity, Supiny, kuze.

Potrava zvitat a jejich zptisob pohybu.

Mlad’ata zvifat.

Druhy zviiat

Zatazovani zvifat do skupin (obratlovci, bezobratli,
studenokrevni a teplokrevni Zivo€ichové, hmyz,
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ryby, obojzivelnici, plazi, ptaci, savci).

Jaké mame materialy?

Materidly Jaké materialy bychom méli vybrat na riizné vyrobky
— vlastnosti materiald, recyklace.
Pritazlivost magneti a jejich druhy, poly magnetu.
Magnety

Pouziti magneta.

Planeta Zemé a jeji sousedé

Zemé — jeji vznik, otaceni Zemé, den a noc, druhy
mrakd.

Slunce a planety.

Mesic (mésice jinych planet, mési¢ni faze, pfiliv
a odliv)

Svétlo

Svétlo ndm umoziuje vidét — zdroje svétla, svétlo se
$ifi v pfimych Carach, jak je vidime, odraz svétla.

Svétlo a stin.

Laboratorni pokusy

Magnety:

Zviditelnéni magnetického pole pomoci kovovych
pilin

Magnetické poly — ptitahovani, odtahovani.
Magnetizovani hiebiku magnetem.
Svétlo:

Stiny rtznych predméti
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Tabulka €. 2 Vymezeni uciva Science ve 4. ro¢niku primarni skoly

v Singapuru

((Et al.(2012) Casco Primary School Leaving Examinations Science notes —

covering P1 — P6 syllabus. Singapure: Casco Publications PTE LTD)

Predepsana témata 4. roc-

, Podtémata
niku

Co je hmota?
Hmota Latky pevné, tekuté a plynné, jejich vlastnosti.
Plyny ve vzduchu.

Teplo a teplota (teplo ze Slunce, jiné zdroje tepla,
teplo vznikajici tfenim, hofenim, z elektfiny,
z chemickych reakci, horké a chladné objekty,
méfeni teploty).

Teplo
Teplo a hmota (vyrovnavani teplot, dobré vodice
tepla, Spatné vodice tepla, rozpinani a smr§tova-
ni).
Elektrické obvody — uziti elektfiny, elektfina
Z hlavniho vedeni — baterie, oteviené a uzaviené
elektrické obvody, zarovky.

Néco o elektFiné Vodice a izolanty a jejich vyuziti.

Usporadani baterii, zarovek a vypinaci — zapojo-
vani baterii a zarovek, vypinace, pfipojeni na
elektricky rozvod, bezpecnost.

Rostliny a rozdily mezi nimi (Jak rostliny rostou?
Kde rostliny rostou? V ¢em se rostliny od sebe
1ii? Césti rostlin, koteny, stonky, listy, kvéty.
Rostliny kolem nas
Ttidéni rostlin — kvetouci a nekvetouci, sucho-
zemské a vodni rostliny, jedované a nejedovaté
rostliny.
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NaSe skvélé télo 1

Nase smysly — o¢i, usi, klize, nos, jazyk. Predme¢-
ty, které¢ umoznuji smysliim fungovat 1épe — bryle,
mikroskop, stetoskop, aj.

Nase kostra — patef, panev, lebka, hrudni kos,
funkce kostry, tvorba krve, naSe klouby, pohyb
a svaly.

Nase skvélé télo 2

Kdyz nam tluce srdce — krev a jeji funkce, cévy
a jejich funkce, srdce a jeho funkce.

Kdyz dychame — uvnitf naSeho nosu, nase dychaci
soustava, nase plice a jejich funkce.

Kdyz jime — travici ustroji — Usta, jicen, zaludek,
tenké stfevo, tlusté stievo.

Laboratorni pokusy

Hmota:
Hmotnost vzduchu a rozpinavost vzduchu — voda
neteCe rychle do baiiky s uzkym hrdlem je tam

vzduch)

Pevna latka ma sviij objem (ponofeni télesa do
vody)

Nestlacitelnost tekutiny a stlacitelnost vzduchu

Dutkaz ptfitomnosti vodnich par ve vzduchu —
srazeni par.

Potieba kysliku k hoteni — hotici svi¢ka na vzdu-
chu, hofici svicka pod valcem.

Teplo:

Smyslové vnimani teploty (ponofeni ruky do vody
S riiznou teplotou).

Pienaseni tepla — ochlazovani ¢aje v nadobé se
studenou vodou).
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Pevné latky se teplem roztahuji.

Kapalné a plynné latky se teplem rozpinaji a pfi
ochlazeni stahuji.

Néco o elektiing:

Zapojeni zarovek do elektrického obvodu.
Elektricky obvod s pouzitim vypinace.
Rostlinné ¢asti a jejich funkce:

Vyhonky rostlin rostou za svétlem, kofeny rostou
smérem k vodé.

Co je uvnitf stonku — rostlina ponofena do obar-
vené vody, zkoumani fezu stonku lupou.

Pozorovani bublinek vzduchu na povrchu listt.
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Tabulka €. 3 Vymezeni uciva Science ve 5. ro¢niku primarni skoly

v Singapuru

(Et al.(2012) Casco Primary School Leaving Examinations Science notes —
covering P1 — P6 syllabus. Singapure: Casco Publications PTE LTD)

Predepsana témata S. ro¢niku

Podtémata

Riizné druhy zmén

Docasné a trvalé zmény, druhy zmén, cyklické
zmeény — stiidani rocnich obdobi, sezénni ovoce,
zmény u zivych organismid — vyvojova stadia
hmyzu, rist rostlin a zivo€icht.

Zmény kolem nas

Clovek zplsobuje zmény, zmény v prirode.
Jak jsou zménami ovliviiovany Zivé organismy.

Pocasi — teplota, mraky, srazky, vitr, jak pocasi
ovliviluje zivé organismy

Voda a zmény skupenstvi

Skupenstvi vody, zmény skupenstvi, vypafovani,
jiné latky

Kolobéh vody — tvorba mraki, dést’.

Sily

Tlak a tah — rtizné druhy pohybu — sila a pohyb.

Ostatni druhy sil — gravitacni sila, hmotnost, mag-
neticka sila, tfeni.

Energie na praci — jak je vykonana prace?

Zivot pokracuje

Mladi — Pro¢ se rozmnozovat? Oplodnéni, vyvoj
ditéte. Zivocichové snasejici vejce.

Zivotni cykly — zvifata se méni a rostou, cyklus
zivota kura domaciho, cyklus zivota zaby, cyklus
zivota motyla, cyklus zivota komara, hubeni koma-
ri.
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RozmnozZovani rostlin

Rostliny maji semena — tloha kvétu ptfi rozmnozo-
vani, rozmnozovani nekvetoucich rostlin, plody
arozsitovani semen, pyl a rozpraSovani vétrem,
roz§ifovani semen zviraty, vodou.

Tvoteni novych rostlin — kliceni semen, vyhonky,
rostlinné fizky, §tépovani, roubovani, cyklus zivota
vybranych rostlin.

Zivot ve spoletenstvich

Ziti ve spoleenstvech — obyvatelstvo, zavislost
organismll na jinych, spoleCenstvi, rovnovadha ve
spolecenstvi, spolecenstvi rybnika, spolecenstvi
poli a luk.

Zivotni podminky ve vybrané lokalité.

Laboratorni pokusy

Rulizné druhy zmeén:

Solny roztok — odpatrovani.
Zahfivani cukru — karamel.

Voda a zmény jejiho skupenstvi:
Pfeména ledu na vodu.

Led s vétsim povrchem taje rychleji.
Vznik vodni pary.

Vypatovani vody s rostlin (rostlina v igelitovém
sacku).

Sily:

Vaha jako sila — natazeni spiraly, prohnuti lana.
Magnetickd sila —  pfitahovani  predméti
k magnetu, pfitazlivost a odpudivost dvou magne-
i

Tteni — zpomaluje pohybujici se objekt.
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Mnozstvi vykonané prace zavisi na mnozstvi
vynalozené sily a na vzdalenosti, na kterou tlacime
predmét.

RozmnozZovani rostlin:

Kliceni semen rostlin, pozorovani kofent a listu.
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Tabulka €. 4 Vymezeni uciva Science ve 6. ro¢niku primarni skoly

v Singapuru

(Et al.(2012) Casco Primary School Leaving Examinations Science notes —
covering P1 — P6 syllabus. Singapure: Casco Publications PTE LTD)

Predepsana témata 6. ro¢niku Podtémata

Vytvareni rostlinné potravy — pfirozené prostiedi,
fotosyntéza.

Piirodni zdroje potravy Potravni fetézce.

Bakterie, plisn¢ a houby — rozkladny proces, Zivo-
¢ichové pomahajici rozkladnému procesu.

Uzite¢né a $kodlivé rostliny — potraviny a materi-
al, ovoce, stonky, hlizy, listy, kvéty, semena
a kofeny jako potrava, vyuziti rostlin, $kodlivé
a jedovaté rostliny

Uzitecna a skodliva zvifata — zvifata poskytujici
potravu a , material, zvifata, ktera mohou praco-
vat, zivoCichové nicici Skidce, Skodlivi Zivocicho-
vé, piirodni ochrana proti pfemnozovani nékterych
zivo€ichu.

Nasi prratelé nebo nepratelé?

Rozklad potravy a jeji ochrana.

Druhy energie, Co je energie? Kineticka energie,
potencialni energie, chemicka, tepelnd, slunecni,
. svételna, elektricka, zvukova energie.

Energie

Vyuzivani energie, pfemény energie, pouziti riz-
nych druht energie.

Co je to stroj a jak nam pomaha? Paka, kladka,

Jednoduché stroje kolo, osa, naklonéna rovina, pfevod.

Piizpiisobeni rostlin a Zivoli- | Ochrana zivofichti proti chladu, pfizpisobeni
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chi Zivotnimu prosti‘edi

zivocichi a rostlin vodnimu prostfedi a suchozem-
skému prostiedi, specidlni uzpisobeni rostlin
a zivocCichi na pousti.

Ochrana nasi planety

Pfirodni zdroje — dulezitost rostlin a Zivocicht,
dilezitost prirodnich zdroji a jejich ochrana,
obnovitelné a neobnovitelné zdroje, disledky
vycerpani piirodnich zdroji.

Znecisténi prostiedi, jeho druhy a dusledky.

Laboratorni pokusy

Ptirozené zdroje potravy:
Pokusy s fotosyntézou.

Pozorovani zmén, ke kterym dochazi v odumftelé
zviteci tkani.

Nasi pratelé a nepratelé:

Ruzné metody zpomalovani rozkladu Zzivocisné
tkané — maso ve zkumavce na vzduchu, ve vysu-
Sené zkumavce a zaviené a maso ve zkumavce
v lednici.

Energie:

Voda a vitr a jejich kinetickd energie (vétrnik,
vodni kolo).

Energie natazené gumy.

Jednoduché stroje:

Pokusy s pakou a pouziti paky u rtiznych nastroju.
Pokusy s kladkou.

Kola a osa — $roubovak, vodovodni kohoutek,
volant, ofezavatko, aj.)




60

ODBORNE TEORETICKE STUDIE

Piiloha ¢. 2: Tabulka €. 5 s obsahovym vymezenim témat a podtémat

s tematickymi okruhy vzdélavaci oblasti ,,Clovék a jeho svét“ pro 1. az 5.

ro¢nik zakladni $koly

Tabulka ¢ 5 Vymezeni obsahu vzdélavaci oblasti ,,Clovék a jeho svét®

v Ceské republice

(KOLEKTIV (2013): Ramcovy vzdéldavaci program pro zdkladni vzdélavani.

Praha: Narodni ustav pro vzdélavani)

Tematické okruhy
pro 1. — 5. roénik

Vymezeni uciva

Prifezova témata

Misto, kde Zijeme

Domov
Skola

Obec (mésto), mistni kraji-
na

Okolni krajina (mistni
oblast, region)

Regiony Ceské republiky
Nase vlast
Evropa a svét

Mapy obecné zemépisné a
tematické

Lidé kolem nas

Rodina
Souziti lidi

Chovani lidi

Osobnostni a  socialni

vychova,

Vychova demokratické-

ho ob¢ana,

Vychova k mysleni

v evropskych a global-

nich souvislostech,
Multikulturni vychova,
Medialni vychova a

Environmentalni vycho-

va
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Pravo a spravedInost
Vlastnictvi
Kultura

Zakladni globalni pro-
blémy

Orientace Vv ¢ase a Casovy
fad

Soucasnost a minulost
Lidé a ¢as V naSem Zivoté

Regionalni pamatky

Béje, myty, povésti

Latky a jejich vlastnosti
Voda a vzduch
Nerosty, horniny, ptida

Vesmir a Zemé

Rozmanitost piiro-

dy

Rostliny, houby, Zivodi-
chové

Zivotni podminky
Rovnovéha v piirodé

Ohleduplné chovani
k ptirodé a ochrana ptirody

Lidské télo

Clovék a jeho zdravi | Partnerstvi, rodi¢ovstvi,
zaklady sexualni vychovy

Péce o zdravi, zdrava
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vyZiva
Navykoveé latky a zdravi
Osobni bezpeci

Situace hromadného ohro-
Zeni
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Vyznam inteligence v ménicim se svété

Aleksandra Kruszewska

Instytut Edukacji Przedszkolnej i Szkolnej,

Akademia im. Jana Dlugosza w Czestochowie, Polsko

Emocni a socialni inteligence

V posledni dob¢ se ¢asto mluvi o emocni inteligenci jako o dulezité slozce
osobnosti, diky které se mtizeme lépe pohybovat ve spolecnosti. Je to pojem
v8eobecné znamy, ktery adekvatné a kompetentné pouZzivaji skoro vsichni,

avSak pouze néktefi znaji jeho vyznam.

Diky knize Daniela Golemana ,,Emoéni inteligence* se pojem emo¢ni inteli-

gence stal v Polsku velmi modni a popularni.

Goleman vsak nebyl prvni, kdo vytvotil a definoval pojem emoc¢ni inteligen-
ce. Ta urCuje emocni vlastnosti, které jsou podstatné pro dosazeni uspechu.
Tyto uspéchy se netykaji jen naseho profesniho zivota, ale celkové zivotni

spokojenosti, psychického i fyzického zdravi.

Pred koncepci emocni inteligence byl pouzivan pojem emoéni kompetence.
,»Ten se poprvé objevil v pracich sociologa S. Gordona v roce 1989. Pouzil
tento pojem pro rozsah, v jakém déti uméji, v uritych socialnich kontextech,
které jsou definovany socialnimi rolemi nebo pravidly, porozumét emocnim

sd&lenim, ktera obsahuji.” (Maruszewski, Scigata, 1998)
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Timto smérem pokracovala také C. Saarniova, ktera tento pojem rozvinula
a poukazala na propojenost psychického vyvoje ditéte a jeho emocnich

schopnosti. Podle Saarniové emo¢ni kompetence tvori:

1. uvédomovani si vlastnich emoc¢nich stavli, od velmi jednoduchych,
spojenych pouze s jednou emoci nebo stavem, aZ po velmi slozité,
S riznymi znaky a intenzitou; védoma akceptace dynamiky prub¢hu

daného citu, ktery miiZze obsahovat komponenty nedostupné védomi;

2. schopnost rozliSovat emoce, které prozivaji druzi na zaklad¢ situac-
nich ukazateld a mimického vyjadieni. Jejich vyznam je castecné
podminén danou kulturou;

3. schopnost verbalné popsat emoce, vcetné jejich mimického a panto-
mimického vyjadfeni pomoci pojmut spolecnych nebo charakteristic-

kych pro uréitou subkulturu;
4. schopnost vcitit se do emoci druhych;

5. schopnost rozlisovat citové stavy doprovazené mimikou od citovych

stavt, které nedoprovazi zadna facidlni exprese;
6. schopnost ovladat kulturni pravidla a emo¢ni normy;

7. uméni vyuZit informace o partnerovi (partnerech) interakce k posou-
zeni prozivanych emocich v situaci, kdy jsou emoc¢ni sd€leni zjevné
v rozporu s kulturnimi o€ekavanimi v dané situaci a z pravdépodob-

nych emoci, které jsou v dané situaci prozivany.
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8. schopnost akceptovat interaktivni perspektivu v emocné angazujicich
interpersonalnich vztazich, coz znamena uvédomovat si, ze jak sub-

jekt, tak i partner interakce vyuZzivaji autoprezentace;

9. schopnost adaptativné zvladnout negativni emoce pomoci riznych

strategii, mimo jiné jejich kontrolou a regulaci;

10.  znalost struktury nebo podstaty interpersonalnich vztahi, které urcuji
nebo definuji bezprostfedni emocni relace, ale také vzajemnost nebo

symetrie, ke které¢ dochdzi mezi G¢astniky interakce;

11.  schopnost emocni sobéstacnosti: jedinec vnima své emoce jako ade-

kvatni, bez ohledu na jejich druh ¢i intezitu.

V 80. letech minulého stoleti izraelsky psycholog Reuven Bar-On predstavil
vlastni model emocni inteligence a v roce 1990 americti psychologové Peter
Salovey a John Meyer zvetejnili obecnou teorii emoéni inteligence. Na za-
Catku ji spiSe struéné charakterizovali jako slozku socialni inteligence. Cha-
pali emoc¢ni inteligenci jako schopnost sledovat, rozeznavat a regulovat
vlastni i cizi city a emoce a uméni vyuzit tyto informace k ovladani mysleni
a ¢innosti. Takto chapana osobnostni emo¢ni kompetence determinuje stupen
schopnosti zvladat sebe sama, zatimco socialni kompetence stupen schopnos-

ti poradit si s jinymi lidmi (Krzywka, 2004).

Autofi pozdéji svoje zavery korigovali, prepracovavali a rozsifovali. Posléze
dospéli k nasledujici definici: Emoc¢ni inteligence obsahuje schopnost sprav-
n¢ pocitovat, hodnotit a vyjadfovat emoce, schopnost objevovat a/nebo vy-

tvatet city, pokud nam usnadnuji porozumét sobé nebo jinym lidem, schop-
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nost rozumé&t emocim a tomu, co z nich vyplyva a schopnost regulovat emoce
tak, aby napomahaly emocionalnimu a intelektualnimu vyvoji (Salovey,
Sluyter, 1999).

Rozlisili ¢tyti zakladni schopnosti:

1. schopnost vnimat, hodnotit a vyjadfovat emoce ¢ili rozeznavat vlastni
citové stavy od cizich, naptiklad na zakladé chovani nebo tonu hlasu;

adekvatni emocni projevy;

2. schopnost zapojit emoce do myslenkového procesu €ili uvédomovat si
informace dulezité z hlediska emoci, vzbuzovat emoce piiméfené da-

né situaci a zapojeni emoci pii feSeni problému;

3. schopnost porozumét emocim a ziskavat o nich nové informace,
schopnost pojmenovat urcité emoce, spojovat slova s pfislusnym
emocnim vyznamem, porozumeét slozitym emocim, a také schopnost

predvidat citové stavy jinych lidi v urcitych situacich;

4. schopnost zvladat a kontrolovat emoce tak, aby zajistovaly emocio-
nalni rozvoj Cili otevienost pozitivnim emocim, kontrola vlastnich
emoci, a také umeéni zvladat negativni emoce a navodit pozitivni emo-

ce v sob¢ i v druhych.

Mohli bychom jmenovat jesté fadu autort a citovat jeste jiné definice emocni
inteligence, av§ak vSechny ji popisuji podobné, vzdy jako dovednost, moz-
nost a potencialitu rozpoznavani vlastnich a cizich emoci, jako schopnost
sebemotivovat a zvladat vlastnich emoce a emoce osob, se kterymi jsme

vewr Vo wew

v kontaktu. Nejkratsi, nejstruénéjsi a nejvystizngjsi je definice H. Weisinge-
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ra: ,,Emo¢ni inteligence znamena inteligentni pouzivani emoci.” (Weisinger,

1998)

Emocni inteligence je tedy vlastnost, ktera nam umoziuje adekvatné reago-
vat na chovani druhych, na rizné situace a ukoly. Umoziuje ndm pfimétené
jednat v obtiznych situacich i v pfipadé netspéchu. Vyznacuje se sebeovla-

danim, vytrvalosti, nadSenim a sebemotivaci.

V soucasnosti je emo¢ni inteligence chapana dvojim zptsobem — jako soubor
kognitivnich schopnosti, které mizeme méfit pomoci testi, nebo jako soubor
osobnostnich vlastnosti zkoumanych pomoci dotaznikut. Literatura nam zatim
nedava jednozna¢nou odpoveéd’, zda tyto dvé odlisné metody zkoumaji stej-
nou slozku emocni inteligence. Dosavadni vyzkumy této struktury maji proto

mnoho rozméru a jejich vysledky nejsou jednoznacné.

Aktualni koncepci emocni inteligence popisuji dva modely:

1. smiSeny model (popularni) — D. Goleman a R. Bar-On (In Bar-On, 2014),

2. model schopnosti (védecky) — J. Mayer a P. Salovey

Pro smisSeny model je ptiznacné, Ze pod pojmem emocni inteligence rozumi
i osobnostni vlastnosti, které nepatii k dusevnim schopnostem. V tomto mo-
delu se vyrazné poukazuje na dvé koncepce, které charakterizuji fenomén
emocni inteligence. Bar-On na zakladé piehledu a rozboru psychologické
literatury o osobnostnich vlastnostech uspé$nych lidi, rozliSil pét oblasti:

intrapersondlni schopnosti (emoc¢ni sebevédomi, asertivitu, sebepozorovani,
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sebeaktualizaci, nezavislost); interpersonalni schopnosti (interpersonalni
vztahy, socialni zodpovédnost, empatie); adaptabilita (feSeni problémd, tes-
tovani reality, flexibilitu); schopnost zvladat stres (mira odolnosti vii¢i stresu,

impulsivnost, kontrola); celkova nalada (Stésti, optimismus).

Jiny smiSeny model emoéni inteligence, ktery vytvoril D. Goleman obsahuje
pét zakladnich slozek, které tvoii emocni inteligenci: znalost vlastnich emoci
(vnimani aktudlnich emoci, ovladani vlastnich emoci), ovladani vlastnich
emoci (ovladani emoci, schopnost zklidnit se, zbavit se nartstajici tzkosti,
zasmusilosti, podrazdéni), schopnost sebemotivace (vyuzivani emoci k dosa-
zeni urcitych cild, schopnost odkladat bezprostfedni odménu, omezovani
impulzivity, sklon k podléhani proménlivym naladam); rozeznavani emoci
druhych (schopnost empatie, ptizpiisobeni se tomu, co chtéji nebo potiebuji
jini lidé); udrzovani vztah (uméni nakladat s emocemi jinych, schopnost
vzajemné komunikace). Goleman tvrdi, Ze emocni inteligence tvoti zaklad
jinych slozek psychiky jedince a urcuje jeji charakter (Sadowska, Bra-
chowicz, 2008).

Model schopnosti predpokladd, ze emocni inteligence predstavuje soubor
dusevnich schopnosti ¢loveka, ktery se tyka emocionalni i intelektualni sféry.
Salovey a Mayer zastdvaji ndzor, Ze emoce je uspoiddana odpoveéd’ lidského
organismu, prochazejici hranicemi mnoha psychickych subsystémdi, ktera
obsahuje fyziologické, kognitivni, motivacni a zkuSenostni slozky. Tvrdi, ze
emocni reakce potencialné prispiva ke zkuSenostem obohacujicim jedince.
Domnivaji se, ze emoce rizného druhu souznéji s myslenkovym pochodem,

ale soucasné¢ ho narusuji.



ODBORNE TEORETICKE STUDIE 169

Vyznam emocni inteligence prameni z role, jakou odehravaji emoce v nasem
zivoté. Schopnost ovladat nase emoce je dulezita, protoZze nase emoce jsou
dalezité. Zna¢na ¢ast emoci ma vyznam pro takzvanou flexibilni adaptaci
(Obuchowski, 2004). Pocitované a prozivané emoce nas informuji o ohroze-
ni a motivuji k ¢innosti a mySleni. Diky tomu jsme schopni je tfidit a spravné

se rozhodnout.

K emocni inteligenci neodmyslitelné patii pojem socialni inteligence, ktery
poprvé zavedl E. Thorndike v roce 1920. Navrhoval, aby byla ,,socialni“
inteligence, Cili schopnost porozumét jinym a moudfe jednat ve vztazich
S jinymi lidmi, povazovana za projev inteligenéniho kvocientu (Thorndike
ptedpokladal existenci tii druhl inteligence: mechanické, abstraktni a social-

ni). (Obuchowski, 2004)

Od té doby zajem o tento pojem stfidave rostl a klesal. Postupné se vytvorily
dva ucelené vyzkumné sméry. Prvni proud spojoval socialni inteligenci se
schopnosti dekédovani (zpozorovani a desifrovani) socidalnich signali, druhy
pak se schopnostmi optimdlniho chovani v interpersondlnich vztazich. Za
socialné inteligentniho clovéka se povazuje osoba, kterd dovede zachytit,
identifikovat a spravné analyzovat socidlni impulsy, které vycte z mimiky,
chovani, verbalnich projevit a mezilidskych vztahii, a je schopna vytvadret
strategii viastniho jedndni adekvatne k dané situaci. Takto chdapana socidlni
inteligence se jevi jako vlastnost, kterda determinuje tispéSnost v ramci skupi-
ny. Diky ni umime zjistit strukturu a charakter dané skupiny, naplanovat
vlastni strategii jednani v ramci této skupiny a, podle badatelii spojenych
S behaviordlnim smérem, ucinné dosahnout pozadovaného cile (Albrecht,

2007).
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Podle D. Golemana jednou ze slozek emoc¢ni inteligence jsou vztahy
s okolim. K. Albrecht je povazuje za kompetence sméfované vné, protoze se
jiz nevztahuji k emocni inteligenci. Proto toto pojeti vztahu s okolim pod-
le modelu D. Golemana lze chéapat jako samostatny druh inteligence — social-
ni inteligenci. Takto také ucinil H. Gardner, ktery rozlisil intrapersonalni
inteligenci (odpovidajici emo¢ni) a interpersonalni inteligenci (kompetence

ve vztazich s lidmi).

D. Goleman tvrdi, Ze socialni inteligence ,,by méla ziskat stejny status jako
jeji sestra, emoc¢ni inteligence (Goleman, 2007) a rozdélil ji do dvou $iro-
kych kategorii: ,,Socidlni uvédoméni, ¢ili to, co pocitujeme u druhych,

a socialni obratnost, ¢ili to, jak s timto uvédoménim nalozime*.

Socialni uvédomeéni obsahuje celé spektrum schopnosti: od okamzitého po-
stiehu vnitiniho stavu jiné osoby, pfes porozuméni jejim citim a myslenkam,
az po pochopenti slozitych socialnich situaci. K jeho souc¢astem patii primarni
empatie, Cili souciténi s druhym ¢lovékem, doladéni — pozorné naslouchant,
empaticka vystiznost, to znamena porozuméni mySlenkam, citim a zdmérim
druhé osoby, a socialni znalosti, tedy znalosti o tom, jak funguje socidlni

Ssvet.

Socialni obratnost je zaloZena na socialnim uvédomeéni a zahrnuje synchronii
-hladky pribéh kontaktu v neverbalni roviné, autoprezentaci, ¢ili presvéd¢ivé
predstaveni vlastni osoby, vliv, coZ znamena utvaieni vysledku socialnich

interakcet, a také péci o potieby jinych a jednani ve shodé s nimi.

K. Albrecht nabizi odlisny, vlastni model socialni inteligence — S.P.A.C.E.

(ndzev odvozen od prvnich pismen nazvii jednotlivych kategorii), jak je sdm
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nazval — diagnosticky nastroj, v ramci kterého rozlisil pét dimenzi socialnich

kompetenci:

- situaéni védomi — svého druhu socialni radar, ktery identifikuje situ-
ace a interpretuje chovani lidi v téchto situacich, hlavné s ohledem
na jejich intenci, citové stavy a interakéni pripravenost;

- prezentace — vSechny faktory verbalni a neverbalni povahy (vzhled,
postava, ton hlasu, pohyby atd.), které ostatni pouzivaji k hodnoceni
dané osoby;

- autenticita — upfimnost, otevienost, etické jednani, divéryhodnost,
dobré¢ intence — vsSechno, co zachycuji ,;radary” jinych, kdyz oni
hodnoti nas;

- Citelnost — schopnost vysvétlovat inovacni myslenky, jasnym zptiso-
bem sdé¢lovat informace a formulovat nazory — vSechno, co zpiiso-
buje, Ze s nami ostatni spolupracuji;

- empatie — cit sdileny s druhym ¢lovékem, spojeni s druhym ¢love-
kem, diky kterému mtizeme navazat pozitivni kontakt (Albrecht,

2007).

Socialni inteligence je tedy dovednosti, klicovou slozkou toho ,,néceho*, co
zpusobuje, Ze si lidé dovedou poradit v praktickych Zivotnich situacich, pozi-
tivng fesit problémy spojené s fungovanim ve spolecnosti druhych. Oba dru-
hy inteligence a schopnosti pro né charakteristické se navzajem prolinaji.
Ten, kdo dovede vyjadfit a ovladat vyjadfovani vlastnich emoci, umi pfizpu-
sobit své chovani emocim druhych tak, aby dosahl stanovené¢ho cile. Socialni
inteligence je uzce spjata s modelem emocni inteligence a znamena schop-

nost ,,dohodnout se“ s lidmi a povzbudit je ke spolupraci. Je to cit pro potie-
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by druhych spojeny se schopnosti projevit empatii a jasné vyjadrit vlastni

myslenky a nazory.

Schopnost socialniho pfizptisobeni a vlivu na prostfedi, uméni navazovat
pozitivni, oboustranné uspokojivé interpersonalni vztahy v kazdodennich
kontaktech spociva ve volbé vhodného chovani a zpisobu komunikace, coz
v situacich spojenych s negativnimi emocemi byva tézké. V tomto piipadé
spravnost volby nespociva v dosazeni cile, k ¢emuz komunikace slouzi, ale
jde predevsim o miru, v jaké prijemce zpravy nedeformuje zamér jeho odesi-
latele. Interpersonalni socialni inteligence je tedy také schopnost umét si

poradit s mezilidskymi konflikty a nenasilné spolupracovat s jinymi lidmi.

O vyvoji kazdé schopnosti, ktera je soucasti emocionalni a socialni inteligen-
ce, rozhoduje vie, co se odehrava v obdobi détstvi. Cetné vyzkumy ukazuji,
nez vysoka uroven intelektualnich schopnosti (Gardner, 2002). Nikdo nema
v§echny kompetence. K ziskani emocni inteligence postaci zvladnout vybra-
né kompetence a provazat je vzajemnymi vztahy. Nacvik kompetenci je sa-
moziejmé mozny, protoze ze vSech druhil inteligence pravé ta emocionalni
ma nejvice fenotypicky charakter (Krzywka, 2004), tj. obsahuje soubor pozo-

rovatelnych vlastnosti.

Déti s dobfe vyvinutou interpersonalni inteligenci jsou asertivni, komunika-
tivni, snadno navazuji a udrzuji socialni kontakty, dokazi spolupracovat, maji
vadei a vyjednavaci schopnosti, charakterizuje je lehkost poznavani, poro-
zuméni myslenkam, citim, nazoriim a chovani jinych lidi. Existuje moznost
podpory spravného vyvoje této inteligence, a to cestou umoznéni détem kon-

taktd socidlni povahy, her ve vétsi skupin€ a spole¢né vyuky.
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V soucasné dob¢ déti maji stale méné prirozenych moznosti ucit se spravné-
mu socialnimu chovani, proto jsou impulsivnéjsi, neposlusné a také nachylné
ke hnévu a nasili. Takové chovani svédéi o absenci zakladnich schopnosti

Z oblasti emocionalni a socialni inteligence.

Vychova emocionalné a socialné inteligentnich déti vyzaduje od pecovatelti
a vychovateld tviir¢i préci s vlastnimi a détskymi emocemi, se zietelem na
biologické podminky kazdého z nich a na roli citd v lidské povaze. Takovy
zpusob vychovy slouzi k odstranéni stresti, k obnoveni pozitivnich vztahd
s détmi a k formovani takovych schopnosti ditéte jako jsou: emocni sebere-
flexe a uvédomovani si citi jinych lidi, schopnost porozumét ostatnim
a projevit empatii, zvladani podrazdénosti a ovladani citd a emoci, a také

navazovani pozitivnich socialnich vztahi.

P.S.

V poslednich letech se pro podporu rozvoje emociondlni a socialni inteligen-
ce dost casto a uspésné pouziva metoda FIG TESPN. Ndzev této metody je

odvozen od anglickych slov popisujici jeji jednotlivé etapy.® Tato metoda

3 ang.  Feelings cue me to thoughtful action

I have a problem

Goal gives me a guide

Think of things | can do

Envision outcomes

Select my best solution

Plan the procedure, anticipate pitfalls, practice, and pursue it
Notice what happened, and now what?
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slouzi k vyvijeni schopnosti popisovani a analyzovani problému. Dava pocit
ovladani emoci, umoznuje vzit v uvahu rizné uhly pohledu na stejny problém

a vybrat nejlepsi reseni. V cCestine se jednotlivée etapy rysuji nasledovné:

F — emoce jsou Ukazatelem existence problému, na ktery je treba reagovat;
| — mam problém — urceni jeho druhu;

G — cil mi vytycuje smeér jednani — vim, ceho chci dosahnout,

T — premyslim o tom, jak jednat;

E — zapojuji predstavivost — planuji jednani a premyslim o jeho vysledcich;
S — vybiram nejlepsi reseni;

P — planuji postup, predvidam pripadné prekazky, jednam a realizuji cil;

N — pozoruji vysledky svych cinnosti a premyslim o tom, jak postupovat dal?

(Elias, Tobias , Friedlander, 1998)
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Racionalni (IQ4) a emocionalné-socialni inteligence

Inteligence, tradicn€ chapana jako mira intelektualniho fungovani cloveka, je
druhem zvlastni duSevni zptisobilosti, ma mnoho vyznamovych odstint,

a tedy mnoho definici.

Lidska inteligence je slozitym jevem a stale neni dostatecné prozkoumana.
Pred nékolika desitkami let byl definovan pojem ,,inteligen¢ni kvocient™
(IQ). Dlouhou dobu se usuzovalo, Ze je to jediné métitko, kterym lze urcit
rozsah duSevnich moznosti. Teprve nedavno védci zacali uvazovat o existen-
ci i jinych druhi inteligence, které by spolecné tvofily tzv. mnohocetnou
inteligenci (Gardner, 2002). V dnes$ni dob¢ je nutné mit k dosaZeni tispéchu

vysoce vyvinuté a dokonale sjednocené vSechny jeji typy.

Lidé, analogicky k 1Q, ¢asto povazuji EQ jako jeho synonymum. Vyvoj testi
inteligence (intelektovych schopnosti, 1Q) a moznosti jejich vyuziti znacné
predstihly vyvoj porozuméni tomu, co tyto testy vlastné zjist'uji. Na zacatku
(pted vice nez 100 lety) slouZzily k uréeni stupné intelektového vyvoje nebo
retardace v poméru k v€ku. Spolu s vyvojem koncepci na téma inteligence,
bylo vytvofeno mnoho definic, které obsahovaly nedefinované pojmy

(a ¢asto nedefinovatelné).

*1Q - inteligenéni kvocient (IT) — globalni ukazatel Grovn& dusevniho rozvoje ziska-

A

vany pii testovém vyzkumu inteligence. 1I se vypocita podle vzorce: |l = — X100

Predpoklada se, ze I1 = 100 oznacuje primérny ukazatel pro danou populaci (Il = 100,
kdy dusevni v€k (A) méfeny testem se rovna zivotnimu véku (B).
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A. Binet (tvlirce prvnich testl, tzv. Binet-Simonovy inteligencni $kaly
k méfeni stupné dusevniho vyvoje déti ve véku 3-12 let) zdlraziioval roli
paméti a typu predstav, ackoli odmital zakon asociace. D. Wechsler predpo-
kladal, ze inteligence je urcitou obecnou, nashromazdénou nebo globalni
schopnosti jednotlivce k cilenému jednani, racionalnimu mysleni a i¢innému
zvladani prostfedi. E. J. Boring tvrdil, Ze inteligence jako méfitelna schop-
nost musi byt pfedbézné definovana jako schopnost dosahnout dobrych vy-
sledkt v testech inteligence (Guilford, 1978). Takze definici inteligence mti-
ze byt tolik, kolik testd.

E. Necka soudi, ze na otazku ,,Co je to inteligence?* by vétsina psychologti
odpovédéla, ,,ze je to schopnost nebo skupina schopnosti. Nejcastéji by se
mluvilo o schopnosti myslet, fesit problémy a usuzovat, [...] o schopnosti
porozumét, zejména obtiznym a nejasnym vécem, a také o schopnosti ucit se
[...], schopnosti vyvijet schopnosti. Zvlastni skupina definici by pouzivala
pojem schopnost u¢inné se ptizpisobovat prostiedi, zejména novym a neoce-
kavanym zménam v prostiedi. Méné casté, ale presto se objevujici, by patrné
byly pokusy spojovat inteligenci se schopnosti porozumét spolecenskym
situacim a u¢innému jednani v takovych situacich, a také se schopnosti fesit
praktické, Zivotni problémy, ktera vSak neprameni ze vzdélani, at’ uz zaklad-

niho nebo vysokoskolského.“ (Necka, 1994)

Dalsi zkoumani psychologické terminologie pojmu inteligence ma zde vsak
pouze druhofady vyznam a otazky skutecné povahy testd, terminologie
a definice pienechejme badatelim této problematiky. Testy slouzi k méfeni
uspécht a schopnosti dosdhnout uspéchu a u mnoha vzbuzuji obavy, ze by

mohly byt pouzity pro hodnoceni jich samotnych. Inteligencni kvocient byva
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Casto slovnim obratem, kterého se obavame, protoze u vétSiny mize ukazo-

vat individualni rozdily v oblasti provadéni kognitivnich ¢innosti.

Podobné vypada situace s jinymi pojmy, které obsahuji v ndzvu pismeno
”Q‘C'

Salovey a Mayer nesouhlasi s pouzivanim terminu ,,EQ®“ (ukazatel emocni
inteligence) jako synonyma pro emo¢ni inteligenci, protoze se obavaji, ze by

mohl byt povazovan za metodu zkoumani jeho vyse.

Terminy socidlni a emoc¢ni inteligence by se mély diirazné rozliSovat od tro-
chu star§iho pojmu — racionalni inteligence (IQ). ,,EQ a spojené s ni socialni
schopnosti nejsou protikladem 1Q nebo poznavacich schopnosti, spis je mezi
mozna v tom, Ze ukazatel emocni inteligence je mnohem mén¢ determinovan
genetickymi faktory. Dava to Sanci rodic¢im a vychovatelim formovat emoc-

ni inteligenci u déti a zvysit jejich Sance na zivotni Gspéch (Shapiro, 1999).

Je jiz zvykem (i kdyZ jde pouze o piirozeny disledek kulturniho vlivu) hod-
notit lidi na zakladé jejich inteligence, chapané jako moudrost, rozvaznost,
dobré védomosti. Panuje ndzor, Ze ten, kdo ziskal schopnost racionalniho
mysleni, bude pokladan za moudrého a majiciho Sanci dosahnout v Zivote

uspéchu.

Lze tady rozlisit dva jevy vyrazné ovliviujici takovéto nazory. Za prvé, od
zacatku vzdélavani se od déti vyzaduje zvladnuti velkého mnozstvi uciva,
pisemné prace a testy vSeho druhu stale ovéiuji znalosti, schopnost spojovat
fakta a Cinit logické zavéry. Programové pozadavky jsou vysoké a do znacné

miry neberou zietel na vyvojové moznosti déti. Dité se uci verit (vStépuji mu
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to rodice i ucitelé), ze métitkem vzdélani je zvladnuti co nejvetsiho mnozstvi
informaci. Vé&tSina z nich ambiciozné miti timto smérem a zapomina pfi tom
nebo nevi o jedné zasadni véci. Nevi totiz o tom, Ze shromazdéné znalosti

jsou zbytecné, pokud se nevytvoii podminky pro jejich vyuziti.

Za druhé, v riznych kruzich prevlada tendence ke skryvani vlastnich emoci,
protoze se traduje, Ze takovyto postoj je mirou zralosti. Tfeba chlapce se udi,
aby v zadném piipadé neplakali, protoze se takto neprojevuje pevny charak-
ter a sila. Toto tvrzeni je vSak pravdé zcela vzdalené — potlacovani projevi
emoci vede k neustdlému napéti, které pak mize vyvrcholit riznym zpiiso-

bem, nemoci nevyjimaje.

V kazdodennim Zivoté nebo ve vlastnim okoli mizeme nalézt mnoho dukazi
toho, Ze samotna moudrost nestaci a rozsahlé znalosti ¢asto nestaci ke sprav-
nému fungovani v bézném zivoté. Nadprumérné inteligentni lidé v ostatnich

sférach zivota vétsSinou nevybocuji z primeéru.

Abychom se vyhnuli konfliktim, pfizplsobili skuping, byli schopni souziti,
empatie, u¢inného jednani v urcitych situacich nebo vici lidem, nemizeme
derpat pouze z nasich intelektualnich zasob, ale musime vyuzit nasich emoci-
onalnich a socialnich schopnosti. Tedy kromé IQ jsou nezbytné jest¢ EQ

a SQ — socialni kompetence.”

L. E. Shapiro soudi, ze emocni inteligence nebo EQ, se nezaklada na tom, jak
chytré dité je, ale spise na tom, co se kdysi nazyvalo osobnosti nebo jednodu-

Seji charakterem. Vyzkum ukazuje, Ze socidlni a emociondlni schopnosti

® H.Gardner psal o personalni inteligenci, kterou rozd&lil do dvou druht:
interpersondlni a intrapersonalni inteligence.
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muzou mit pro dosazeni Gspéchu v zivoté vétsi vyznam nez vysoky inteli-
gencni kvocient méfeny standardnimi testy verbalni a neverbalni kognitivni

inteligence (Shapiro, 1999).

Vychova emocionalné a socialn¢ inteligentniho ditéte by méla byt povinnosti
kazdého rodice a snem kazdého ucitele. Vychova a vzdélani déti s vysokym
stupném téchto inteligenci jsou od zacatku zdrojem satisfakce, tyto déti jsou
vnimany jako skvéli zaci a snadno ziskavajici sympatie svych vrstevniki, coz
se po nékolika letech mize ukazat velmi uzitecné v jejich praci nebo partner-

skych vztazich.

Zéklady emocionalni a socialni inteligence jsou ziskavany v prvnim prostre-
di, ve kterém se dité vyviji a funguje, tedy v rodiné. Rodina se stava pro dité
prvnim jevi§tém téchto dilezitych udalosti. Pravé zde se dité objevuje v roli
herce, projevuje svoje emoce, mluvi o nich a snazi se je zvladnout, rodi¢
hraje roli aktivniho pozorovatele, pozoruje hru herce, projevuje zajem a ade-
kvatné reaguje. Tyto role se ¢asto méni a rodic se stava pro své dité hercem
a ucitelem zaroven, uditelem, ktery se mu snazi ukazat svét emoci. Dité v roli
pozorovatele pfihlizi, naslouchd, snazi se pamatovat si nové véci, a pozdéji je
pouzije v realném zivoté. Rodice, pokud chtéji byt dobrymi uciteli nebo tre-
néry emoci, se musi nejdiive sami naudit dobfe rozeznavat své emoce (Leo-
pold, 2000).

Déti ve 21. stoleti charakterizuje obrovsky intelektualni potencial a zaroven
velké problémy jak emociondlni, tak socialni. Mohli bychom se pokusit
0 odvazné tvrzeni, ze v dneSni dobé u déti znacné roste 1Q, ale velmi klesa
EQ. Dtivody takové situace jsou velmi Casto spatfovany v rychlém tempu

socialnich zmén (napt. vysoky pocet rozvodii, negativni vliv televize a médii,
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nedostatek volného ¢asu rodicti, ktefi by mohli travit vice casu s détmi), které

jsou vsak pfi dnesnim tempu civiliza¢niho vyvoje nevyhnutelné.

Nedostatky v této oblasti by méla nahrazovat pfedevs$im rodina, ackoliv urci-
tou kompenzaci mize usp&$né nabidnout také vychovné prostiedi, jaké pied-
stavuje nejdiive matetska Skola a pozdéji Skola zakladni. Optimalni vychov-
né prostfedi a ucitel, ktery vede vzdélavaci proces na zakladé holistické kon-
cepce ditéte v procesu vyvoje a v subjektivnim zachazeni s nim, mizou vy-
tvorit adekvatni obraz sebe sama, naucit empatickym a také socialnim do-

vednostem, které charakterizuji emocni inteligenci.

Psychologové a terapeuti radi, aby se s détmi co nejcast&ji hovotilo o citech
a emocich (Faber, E.Mazlicsh, 1993). Aby se déti ucily je nazyvat a povidat
si 0 nich. Samotna verbalizace v§ak nestaci. Nejprospesnéjsi je uceni formou
pozorovani. Déti se uci postoje, mimiku obliceje, ton hlasu, kdyz kradmo po
ocku pozoruji dospélé. Timto zpisobem vyviji schopnost porozumét emocim
a citim svym a jinych lidi.

Saarniova, Salovey a Mayer, a Goleman — poukazuji na kompetence, schop-
nosti a dovednosti, které by mél mit kazdy ¢loveék, aby mohl vést uspokojivy
zivot. Je tieba si uvédomit, Ze je velmi obtizné ¢i téméf nemozné mit vSechny
tyto klicové schopnosti spojené s emocionalni a socialni inteligenci. Zaroven
je tieba si uvédomit, Ze existuje mnoho dikazl o tom, Ze cilenymi vychov-
nymi nastroji 1ze tyto schopnosti formovat a vyvijet. Prvni roky ditéte jsou

optimalnim obdobim k jejich vyvinuti.

Dité ve veku 6-7 let ziskava relativni citovou stabilizaci a ptichazi doba, kdy

nastavd proces formovani vySSich citl. Ziskané city v této fazi socidlné-
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emocionalni schopnosti se budou kvalitativné i kvantitativné vyvijet. Veskeré
emocionalné-socialni schopnosti, které dité ziska v pozdéjSich obdobich

zivota, stavi na zakladech téch, které se vyvinuly v nejranéj$im détstvi.

,,O uspéchu ditéte ve Skole az tak nerozhoduje mimofadna schopnost Cist
nebo znat fakta, ale soubor emocionalnich a socialnich vlastnosti: sebejistota
a zvédavost, védomi toho, jaké chovani se od ného o¢ekava a jak ma ovlad-
nout impulz, aby se nezachovalo $patné, schopnost ¢ekat, fidit se pokyny,
obratit se opomoc na ulitele a schopnost vyjadfovat své potieby

v kontaktech s jinymi détmi.“ (Goleman, 1997)

Udrzovat s lidmi dobré vztahy vyzaduje jak emocionalni, tak socialni inteli-
genci — nema to nic spole¢ného s intelektualnimi schopnostmi. Pokud nauéi-
me déti urCitym schopnostem, miZzeme pro né oteviit nékteré z cest vedou-
cich k témto inteligencim, ale mnoho cest se timto zpisobem oteviit neda.
Inteligence, o kterych mluvime maji své klicové oblasti. Mezi né patii: uméni
souziti s lidmi; schopnost vyjednavat, fesit problémy, pracovat v tymu;
schopnost projevovat soucit a starostlivost. Spravna vychova podporuje vy-

voj ve v8ech tfech oblastech (Sunderland, 2008).

Déti, u kterych jsme zaznamenali dobfe vyvinutou emocionalni a socialni
inteligenci, si v Zivoté umi mnohem lépe poradit. Je nemozné ochranit dité
pred vSemi obtizemi a problémy, ale vyvinuta emocionalni a socialni inteli-
gence zarucuje, ze dité prekona prekazky, netspéchy a obtize, na které ve
svém zivoté narazi, a bude se umét radovat ze zivota. Obtizné city jsou pro
dité¢ stejn¢ potiebné jako ty radostné, protoze je varuji pted nebezpecim
a béznymi neuspéchy kazdodenniho zivota. Teprve az se dité nauci s témito

nelehkymi city vyporadat, bude schopné se beze strachu zapojit do né&jaké
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¢innosti, pfijimat vyzvy a radovat se z kazdé chvile. V této zivotni etapé,
v predskolnim a Skolnim veku, si déti neuvédomuji, nepocit'uji potiebu vyvo-
je emocionalni a socialni inteligence. Zatim Cerpaji ze svych zasob intuitivné.
Jesté nevi, Ze vyvoj jednotlivych emocionalné-socialnich kompetenci je

mozny a nezbytny pro vyuku, praci a osobni Zivot.
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Détska Fe¢ a komunikace: Poznatky vyvojové psycholingvistiky

Lucie Sebkova (rec.)

Ustav specialnépedagogickych studii, Pedagogicka fakulta

Univerzita Palackého v Olomouci

PRUCHA, J. Détskd ie¢ a komunikace: Poznatky vyvojové psycholingvistiky.
Praha: Grada, 2011.

Predmétem publikace Jana Prichy, predstavitele moderni pedagogiky a za-
kladatele Ceské asociace pedagogického vyzkumu je poskytnuti piehledu
tuzemskych i zahrani¢nich vyzkumi v oblasti vyvoje détské feci u déti do
Sesti let véku. Dle autora je kniha urcena nejen studentim psychologie, peda-
gogiky, specilni pedagogiky, ale i Sir§Simu okruhu ¢tenaiti, kterymi mohou
byt piedskolni pedagogové ¢i rodice. Publikace tohoto druhu je na ceském
trhu ojedin€la. Informace o vyvoji détské feci jsou ceskymi Ctenafi Cerpany
zejména z ucebnic vyvojové psychologie, kde jsou vSak casto podavany
struéné a z pohledu soucasnych poznatkid napf. i z oboru logopedie ne vzdy

zcela presné.

Odborny vyklad seznamuje ¢tenare s ontogenezi lidské feci z pohledu vyvo-
jové psycholingvistiky, kterd se zkoumadnim vyvoje détské feci zabyva
a operuje s pojmy détsky jazyk/ie¢, osvojovani jazyka, osvojovani prvniho

jazyka a udeni se jazyku. Vyvojova psycholingvistika se vydélila z klasické
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psycholingvistiky v 60. letech 20. stoleti v souvislosti s teorii generativni
gramatiky Noama Chomského. Z odborného pohledu je nutné podotknout, ze
koncepce Chomského neni vSeobecné piijimana. Autorem knihy jsou vSak
komparovany i dal$i teorie osvojovani si jazyka (Piaget, Vygotskij, Toma-
sello a dalsi). Smolik (2011) upozoriuje, Ze Priicha ztotoziuje nativisticky
pristup k osvojovani jazyka s koncepci dédi¢nosti predpokladii pro osvojova-
ni jazyka. Biologicky orientovanym vyzkumlim je v soucasnosti vénovana
velka pozornost, zejména v souvislosti s pochopenim specifickych jazyko-
vych poruch v raném détstvi. Kniha je i pfesto vyjimecna svym zpracovanim
1 obsahem. Pfind8i nadhled na vyzkum détské feci v historickém kontextu
apro Ceského Ctenafe vyznamny piehled zdrojli, znichz miZeme Cerpat
aktualni poznatky o ontogenezi feci. Systematicky vyzkum détské feci se
Vv Ceské véde provadi jen ojedinéle. Nejnovgjsi studii, kterd vychazi v roce
2014, uvadi ve své knize Vyvoj jazykovych schopnosti v predskolnim véku
autofi Seidlova Malkova a Smolik. Vyzkumny vzorek ¢esky mluvicich déti je
v§ak pro zkoumani ontogeneze feci velice podstatny. Ne vzdy se miZeme
fidit vysledky, které jsou v hojné mite publikovany v anglosaskych zemich.
Jina situace ohledné vyzkumu détské feci panuje na Slovensku, kde se sys-
tematicky a longitudinalni vyzkum détské feci realizuje ve virtualni laborato-
fi na univerzit¢ v PreSové. Znalosti o osvojovani fonologie, morfologie ¢i
syntaxe nam mohou vyznamng prispét k rané diagnostice opozdéného vyvoje
feci ¢i dal$im narusenim ve vyvoji feci. Jak bylo zminéno vySe, kniha je
unikatni svym zpracovanim, jelikoz se pfi Cteni publikace mizeme inspirovat
k vlastnimu vyzkumu. Autor neustale nabada ¢tendfe k zamysleni a Casto

uvadi naméty pro dalsi vyzkum v riznych oblastech.
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Odborniktim vénujicim se pfedskolnimu vzdé€lavani kniha Détska rec a ko-
munikace ptinasi informace nejen o tom, jak si déti osvojuji komunikaéni
dovednosti, ale i o tom, jak tyto dovednosti v realné komunikaci uplatiiuji.
Diferencovany jsou z lingvistického nahledu pojmy komunikativni kompe-
tence, komunikacni — pragmatickd kompetence a komunikacni kompetence.
Dle autora knihy se tyto pojmy vztahuji ke komunikacnim aktivitam dospé-
Iych a pro ucely teorie détské feci nebyl pojem komunikaéni kompetence
explicitné vymezen, i kdyz s nim operuji ramcové vzdélavaci programy pro
predskolni a dalsi vzd€lavani. Hlavni problém je spatfovan v obsahové cha-
rakteristice komunika¢éni kompetence, ktera se neopira o vé€decké poznatky
vztahujici se ke skute¢nému stavu komunikacnich dovednosti déti v rtiznych
vékovych obdobich a faktortim tyto dovednosti ovliviiujici. Jak jiz bylo uve-
deno, v eském prostredi jsou k dispozici jen sporadické védecké poznatky
0 komunikaénich dovednostech ¢eskych déti. V oblasti vyzkumu vlivu pted-
Skolni edukace na komunikaéni kompetence déti bychom proto méli hledat

odpovéd’ na tyto otazky:
— Jak se vsoucasné dob& &eské déti vyvijeji po strance fecové
v disledku ptisobeni predskolni edukace?
—  Dafi se pisobenim predskolni edukace kompenzovat neptiznivé
vlivy sociokulturniho prostiedi?
— Jaky je stav vyvoje feci ve vSech jazykovych rovinach v dob¢ za-
hajeni Skolni dochazky?
Autor ctenafe také informuje o pragmatické jazykové roving, ktera byla jeste

donedavna zna¢né opomijena a détska fe¢ se popisovala pouze z pohledu
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roviny foneticko-fonologické, lexikalné-sémantické a morfologicko-
syntaktické. Pfinosnymi pro vzdélavani predskolnich déti shledavam podka-
pitoly vénujici se podpirné roli dospélych v rozvijeni komunikace a komuni-
kaci déti s détmi. Zajimavou muze byt podkapitola pojednavajici o vyzkumu
jazykového profilu komunikace ptfedskolnich pedagogl s détmi v materské

skole.

Posledni dvé kapitoly uvadi ¢tenaie do velice aktualnich témat, jimiZz jsou

socialni a zejména kulturni determinanty vyvoje feci a bilingvismus.

Spekulovat je mozné nad odbornymi pojmy piekladanymi Prichou
z anglického jazyka do jazyka ¢eského. I kdyz autor uvadi, ze vyraz matefsti-
na ma jiz v ¢eském jazyce ustdleny vyznam, pouziva jej ve vyznamu speci-
fické teci matek komunikujicich s ditétem. V tomto ohledu by stala za to
diskuse nad ponechanim pivodniho anglického terminu ,,motherese®, ,,ma-

ternal speech® ¢i pouzivanim opisu slova.

Lze shrnout, Ze kniha ,,Détska fe¢ a komunikace: poznatky vyvojové psycho-
lingvistiky profesora Jana Priichy pfinasi chybé&jici ¢lanek v ceské odborné
literatuie, tykajici se problematiky osvojovani si jazyka. Pfi studiu vyvoje
détské feci vSak doporucuji komparaci s druhou, ¢esky psanou a aktualngjsi
publikaci od Smolika a Seidlové Malkové, z roku 2014. Kniha pojednava
0 vyvoji détské feci u déti intaktnich, zajemclim o studium vyvoje détské feci
u déti s naruSenou komunikacni schopnosti by tato publikace méla slouzit
jako primarni zdroj znalosti, na které by méli navazovat studiem jiZ speci-
nasledujici slova, kterd nas privedla na myslenku napsat na tuto publikaci

recenzi, a tim ji viele doporucit odbornému ¢tenafi: ,,Pokud tato knizka pri-
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sp&je k podniceni zajmu ceskych odbornikii o toto téma a o tuto védeckou

disciplinu, bude zamér autora naplnén®.
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Z poslucharny za katedru: Mocenské vztahy ve vyuce

studenta uditelstvi

Lucie Kucerova (rec.)

Ustav pedagogiky a socialnich studii, Pedagogicka fakulta

Univerzita Palackého v Olomouci

Vickova, K., Lojdova, K., Lukas, J., Mares, J., Salamounova, Z., Kohoutek,
T., Bradova, 1J., Jezek, S. Z poslucharny za katedru: Mocenské vztahy ve

vyuce studentii ucitelstvi. Brno: Masarykova univerzita, 2015.

Publikace se zabyva tématem moci ve $kolni tfidé. Autofi se zaméfuji na
proces vyjednavani moci mezi studenty ucitelstvi a jejich zaky ve vyucovani
béhem jejich pedagogické praxe. Konkrétné se zaobiraji otazkou, jak se usta-
vuje mocenska situace ve tfidé jako predpoklad pro napliiovani didaktickych
cila. Kolektiv autorti dale prezentuje vysledky vyzkumu ustavovani a uspo-

fadani mocenskych vztahii ve vyuce studentl uditelstvi.

Monografie je vysledkem spoluprace kolektivu autort, kteti ji publikovali
v ramci projektu Grantové agentury Ceské republiky s nazvem Moc ve skol-
nich tridach studentii ucitelstvi feSeného na Katedfe pedagogiky Pedagogické
fakulty Masarykovy univerzity. Hlavni fe$itelkou jiz vySe zminéného projek-
tu je Katerina VI¢kova, kterd ptisobi na Katedfe Pedagogiky MU v Institutu

vyzkumu Skolniho vzdélavani. Déale se zabyva také tématem strategie uceni
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se cizim jazykam, které bylo pfedmétem jeji disertacni prace. V soucasnosti
je fesitelkou vyzkumného projektu GA CR GA 16-02177S. s ndzvem Strate-
gie Fizeni tridy u studentit ucitelstvi a zkuSenych uciteli (jejich cvicnych uci-
telit) na druhem stupni zakladni skoly.

Publikace je ¢lenéna do péti kapitol, které jsou dale strukturovany do podka-
pitol. Uvodni kapitola s nazvem Cesta od studenta ucitelstvi k zacinajicimu
uciteli popisuje vyvoj studenta ucitelstvi z psychologického hlediska od prv-
nich krokt studenta uditelstvi pies specifika jeho profesniho vyvoje az
k ziskani pedagogického mistrovstvi. Druhd kapitola vymezuje fenomén
moci a jeho souvislosti se Skolnim prostiedim. Tieti kapitola seznamuje
s metodologii zkoumani moci, konkrétn€ prezentuje cile vyzkumu, jeho de-
sign, charakterizuje vyzkumny vzorek, metody sbéru dat a analyzu dat. Ctvr-
ta kapitola prezentuje vysledky vyzkumu zalozené na identifikaci projevi
jednotlivych bazi moci u studentl ucitelstvi. Posledni kapitola je vénovana
prvnim zkuSenostem studentt ucitelstvi se samostatnou vyukou. V zavéru
monografie také nalezneme shrnuti problematiky v ramci tématu ritualy moci

a moc rituald.

Prvni kapitola se zaobira fenoménem moci v kontextu vyvoje ucitele, kon-
krétné raného vyvoje ulitele v ramci psychologického vyvoje identity jedin-
ce. Kapitola predklada komplexni popis konceptu vynotujici se dospélosti
(emerging adulthood). Autofi této kapitoly stavi na interdisciplinarité peda-
gogické psychologie a pedagogiky jako snahy o komplexnéjsi pohled. Popis
konceptu vynoiujici se dospélosti je zalozen na teoretickém vymezeni podle
J. J. Arnetta, ktery ji popisuje péti charakteristikami (hledani identity, nesta-

bilitou, zaméfenim na sebe, pocitem ,,mezi‘‘ a $iii moznosti, ze kterych si
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mohou vybirat). Dil¢i podkapitoly celku se vénuji pojmim jako kariérni
rozhodovani, hledani vlastni identity, profesni identity a rozvoj vlastni pro-
fesni autonomie. Zavér kapitoly je zaméfen na vztah studenta ucitelstvi
a cvicného ucitele, na otazku rozdilu moci a jejiho vyuzivani mezi zacinaji-
cim ucitelem a studenty ucitelstvi. V neposledni tad¢ autofi také uvadéji
problematiku vyvoje ucitele v ramci riznych piistupi, napt. podle Dreufuse,

Fullerové, Sikesové, Measorové a Woodsové atd.

Druha kapitola s nazvem Fenomén moci a jeho souvislost se Skolnim prostre-
dim se zaméfuje na teoretické vymezeni fenoménu moci a na vse, co se na
jeho podobé podili. Kapitola zacina predstavenim moci jako tradi¢niho kon-
ceptu socialnich véd, dale pokracuje pojetim moci v mikrokontextu Skolni
tiidy a na déni ve tridé€, které mocenské déni ovliviiuje. Autofi definuji moc
Vv socialnich védach jakozto potencial ovliviiovat postoje, hodnoty a jednani
jiné osoby nebo skupiny osob (Richmond &McCroskey, 1992). V ramci
teoretického ukotveni tématu je Cerpano z riznych koncepci moci, nejcastéji
otazky, napf. otazka moci ve Skolni tfid€, pojeti moci u zac¢inajicich uciteli
nebo i moci za hranicemi $kolni tfidy. Osobné ocefiuji podkapitolu, ktera si
klade otazku, zda moc je pfevleCena autorita. Je nutné si uvédomit, Ze tyto
pojmy moc a autorita jsou pojmy vzajemné si blizké, nikoliv vSak synonym-
ni. Text dale prehledné objasnuje terminy jako cirkularita moci, situacnost
moci a reciprocita moci. Zaver kapitoly se jiz zaméfuje na vyzkum moci
ucitele, na jednotlivé oblasti, v nichz u¢itel moc uplatiiuje. Prezentované baze
moci podle Frenche a Ravena (1959) jsou rozliSovany podle principu, na

némz je moc vystaveéna, tedy stavi na péti zakladnich bazich: legitimni, do-
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nucovaci, odménovaci, expertni a referenéni moc. Jednotlivé baze moci jsou
dale popisovany a nechybi ani vyvoj konceptu bazi moci a prehled dil¢ich
bazi.

Cilem treti kapitoly je popsat postup, ktery byl uplatiiovan v ramci realizace
vyzkumného Setfeni. Hlavni vyzkumna otazka byla rozdélena do diléich cila.
Vyzkum byl realizovan ve smiSeném designu. Dominantni postaveni v§ak ma
kvalitativni cast Setfeni zaloZena na designu blizicimu se etnografickému
pristupu. Doplikové Setieni predstavuje kvantitativni ¢ast, kde bylo hlavnim
cilem ziskat udaje od zakt (zaci 2. stupné zékladnich $kol) a jejich reflexi
bazi moci studentt ucitelstvi. Autofi také blize specifikuji vyzkumny vzorek,
coz jsou studenti ucitelstvi 1. rocniku navazujiciho magisterského studia
ucitelstvi, kteti absolvuji prvni formalni ucitelskou praxi. Vzorek se skladal
z osmi studentd (studenti ucitelstvi obCanské vychovy, dé&jepisu, ceského
jazyka a literatury) a z zaka (130 vyplnilo dotaznik). Dale jsou popisovany
metody sbéru dat, tzv. multimethod design, konkrétné pozorovani
a nasledné videozaznamy, terénni zapisky, dotazniky, reflektivni deniky
studentt uitelstvi a rozhovory. Tyto metody sbéru dat jsou dale charakteri-
zovany. Stézejni viak byl dotaznik s ndzvem Bdze moci: verze pro studenty
ucitelstvi, kdy tento dotaznik byl adaptovan ze skaly Teacher Power Use
Scale (TPUS) od autori Schrodta, Witta a Turmama, ktery vychazi
z typologie rela¢ni moci Frencheho a Ravena. Dotaznik a dalsi metody sbéru

dat jsou soucasti ptiloh.

Ctvrta kapitola prezentuje jiz konkrétni vysledky vyzkumu, na nichZ se autofi
snazi popsat a vysvétlit, co se odehrava ve $kolnich tfidach z hlediska mo-

cenského usporddani. Tyto baze jsou zasazeny do kontextu svych projevi ve
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vyuce studentl ucitelstvi v pribehu jejich praxe. Zakladnim zdrojem infor-
maci je jiz zminény dotaznik. Jednotlivé podkapitoly odkryvaji baze moci,
popisuji vysledky, autofi uplatiiuji rizné ptistupy zpracovani dat a text dopl-

nuji ukazkami z dat, tak aby ilustrovaly konkrétni klicové fenomény.

ZavéreCna kapitola se snazi poukazat na specifika pfechodu, ktery studenti
ucitelstvi absolvuji, tedy z prostiedi fakulty do reality Skolni tfidy. Téma
znamena pokus o prispévek k propojeni teorie a praxe skrze obohaceni peda-
gogické teorie. Autofi vychazeji z definice moci jako usporadani, které
umoziuje zménu a preddvani a nasledné tuto charakteristiku dale rozviji.
Zaver této diskuse se zamétuje na metodologické moznosti a limity piedkla-
daného vyzkumu a na specifika vyvojové faze a role, ve které se student

ucitelstvi nachazi.

Publikace Z posiuchdrny za katedru: Mocenské vztahy ve vyuce studentii
ucitelstvi se zabyva otazkou procesu vyjednavani moci mezi studenty ucitel-
stvi ajejich zaky. Autofi se snazi na déni ve tfidé pohlizet nejen
z perspektivy aktéru, ale i skrze procesy, které ve tiidé probihaji. Monografie
téma moci spiSe otevird a nabizi tak moznost k dal$imu vyzkumu. Hlavni
pfinos autofi spatiuji v obohaceni kurikula pregradualni pfipravy uditeld.
Dalsim pozitivem je jisté také to, Ze jednotlivé kapitoly jsou zpracovany
ptehledné jako celek, je mozné je studovat postupné, ale také i podle indivi-

dualnich a aktualnich preferenci.
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Eva Smelova, Alena Ber&ikova. Social — communicative skills of preschool
child in the context of an individualization of preschool education.

Abstract: From the view of the current curriculum and paradigm of individ-
ualization in pre-primary education is a child seen as a person with its needs,
interests and individual pace in its development. Current researches point out
(besides) a problematic area in development of communicative and social
skills of child in pre-primary school age. For that reason, we believe that this
area deserves higher focus, research and support. In the paper, we focus on
level of these skills by children in age 6-7, therefore children before the start
of first grade at primary school, for problems in this area are one of common
cause of compulsory school attendance postponement.

Keywords: pre-primary education, compulsory school attendance, curricular
reform, preschool child, pupil, individualization, social - communicative
skills.

Alena Vaculikova, Ludmila Miklankova. Physical Skills of Gymnastic
Character in the Curriculum of Physical Education at Primary School.

Abstract: The issue of basic motor skills is an actual topic in many research-
es. Child should be educated, among other things, in compulsory schooling.
The level of complexity of movement skills then depends on whether this
base is laid down in a good way. The results of the research show the exer-
cises that pupils are able to handle and problems are encountered. It is neces-
sary to reflect on the causes of the current situation when the movement level
of parents who have reached the elementary school at the "fixed curriculum"
often exceeds the level of their children's movement.

Keywords: younger school age, basics of acrobatics and tool exercises, effec-
tiveness of the educational process
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Ladislav Podrouzek, Dagmar Safrankova, Josef Levy. Natur Science
Education at Singapore's Primary School, Inspiration for Czech School?

Abstract: The article outlines an international comparison of school systems
(according to TIMSS international study) in the field of science education,
which is not so often analyzed as linguistic or mathematical field. The article
presents a comparison of the Czech and Singapore schools.

Keywords: Curriculum, Science Education, International Comparison,
Framework Education Program for Basic Education, Survey.

Aleksandra Kruszewska. The Importance of Intelligence in a Changing
World.

Abstract: The aim of this article is to outline the development of theoretical
knowledge in the area of intelligence. There are outlined various author's
approaches in the cross-section of contemporary history. The intention is to
highlight changing educational conditions.

Keywords: Variations of intelligence, author's approaches, conditions in
education, education in Poland.
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Ukelem &asopisu je dat prostor pro publikovani riiznych typt ¢lanka (uveiej-
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vztahovat ke specifickému stupni vzdélavani — tedy primarni a preprimarni
Skoly.

Vsechny texty budou prochazet standardnim recenznim fizenim. Vzhledem
k tomu, Ze aspiraci Casopisu je predkladat kvalitni prace, budou ¢lanky pie-
dany dvéma recenzentiim (v pripadé bipolarnich stanovisek bude text zadan
tietimu recenzentovi), pricemz recenzni fizeni bude pro autory anonymni.

Autor uchazejici se o publikovani svého ¢lanku deklaruje, Ze se jedna o pu-
vodni text.

Sablonu pro psani jednotlivych typii ¢lankd i kritéria pro jejich hodnoceni
miuZete nalézt na webovych strankach http://kpv.upol.cz/magister.php. Zde
uvadime nejdulezitéjsi upozornéni:

e rozsah kompletniho textu (na zakladé¢ souhlasu redakéni rady mozno
publikovat delsi texty):

stat’ — do 20 normostran;

studie — do 40 normostran;

vyzkumné zpravy — do 15 normostran;
recenze — do 5 normostran;
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e autor v avodu textu uvede anotaci a klicova slova v ¢eském (nebo
slovenském / polském) jazyce a v anglické jazykové mutaci;

e autor se zavazuje v ¢lanku respektovat aktudlni bibliografickou cita-
ci dle normy CSN ISO 690:2011;

e  obrazky, tabulky, schémata atp. autor umisti jednak do textu, avSak
také prilozi zvlast’ (z dvodu rizika zhor$eni kvality v textovém edi-
toru);

e mimo samotny text by mél autor uvést kontaktni tidaje (jméno
s tituly, kontaktni koresponden¢ni a elektronickou adresu);

e autor muze svij text zaslat bud’ korespondencné na CD nosici, nebo
jako ptilohu elektronickou postou na nésledujici adresy:



o Mgr. Dominika Provazkova Stolinska, Ph.D.; Zizkovo
nam. 5, 771 40 OLOMOUC;
o Journa. MAGISTER@gmail.com;

e své Clanky zasilejte vzdy 1,5 mésice pred vydanim aktualniho Cisla
—tedy do 10. dubna a 10. fijna daného roku;

e upozoriujeme autory, ze publikované ¢lanky nebudou honorovany
(nebudou-li vyzadany redakéni radou).

Dékujeme vSem, ktef'i mate zdjem s nami spolupracovat, publikovat, komen-
tovat a tim podporovat spoluutvaieni poznatkové linie v nasi oblasti pedago-
gické veédy.



Information for Authors

The purpose of the magazine is emerging to give space for the publication
of different cell types (they published articles, essays, research reports, re-
views, etc.), which will apply to a specific level of education — primary and
pre-primary schools.

All texts will go through the standard review process. Due to the fact that the
magazine is present aspiration quality work, the articles presented to two
reviewers (in the case of bipolar positions the text entered third reviewer), the
review process will be anonymous authors.

Author applying for publishing his article declares that it is the original text.

Template for writing different types of articles as well as criteria for their
evaluation can be found on the website http://kpv.upol.cz/magister.php. Here
are the most important notes:

the scope of the complete text (on the basis of the consent of the edi-
torial board to publish longer texts):

o articles — up to 20 pages;

o study - to 40 standard pages;

o research reports — up to 15 standard pages;
o reviews — to 5 pages;

e the author in the introduction to the text indicating the annotation
and keywords in Czech (or Slovak / Polish) language and English
version;

e the author undertakes to respect the current article bibliographic ci-
tation according to ISO 690:2011;

e figures, tables, diagrams, etc.. author places both in the text, but also
attached separately (because of the risk of deterioration in a text edi-
tor);

e out of the text the author should include the contact information
(name with titles, postal contact and e-mail);



e author can send the text either by mail on a CD or as an attachment
via e-mail at the following addresses:

o Magr. Dominika Provazkova Stolinska, Ph.D.; Zizkovo
nam. 5, 771 40 Olomouc, the Czech Republic;

o Journa. MAGISTER@gmail.com;

e send your articles always 1.5 months prior to the current issue — un-
til 10™ April and 10™ October of that year;

e note the authors of the published articles are not remunerated (unless
requested by the editorial board).

Thanks to all who are interested to work with us, publish, comment on and
promote the line helping shape the knowledge in our field of pedagogical
sciences.
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