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Méreni obtiZnosti textu v uéebnicich pro vzdélavaci oblast

Clovék a jeho svét uréenych pro tematicky okruh Lidé a ¢as
Ondiej Simik

Katedra primarni a preprimarni pedagogiky, Pedagogicka fakulta

Ostravska univerzita

1 Teoreticka vychodiska

Knecht (2008, s. 23) uvadi, ze ucebnice predstavuji nejkonkrétnéjsi podobu
projektovaného kurikula. Je tedy prostfedkem, skrze néhoz se zak primo
setkava s ucivem, které si ma osvojit a prostfednictvim kterého ma byt dosa-
zeno edukacnich cild, oekdvanych vystupt. Z toho plyne, ze je dulezité
zkoumat kvalitu ucebnic, které jsou ve Skolach pouzivany, obzvlaste
v dnesni dobg, kdy je trh s u¢ebnicemi piesycen. Existuji desitky nakladatel-
stvi vydavajici stovky ucebnic (napt. Greger, 2005 nebo Greger, 2004 zjistil
az 63 nakladatelstvi vydavajicich uéebnice). V Ceské republice se ve $kolach
prevazné pouzivaji ucebnice se schvalovaci dolozkou, ale jak uvadi Jakubco-
va (2012), i presto se jednotlivé ucebnice (s dolozkou) mezi sebou pomérné
dost 1isi. Proces schvalovani ucebnic totiz do znaéné miry zavisi na subjek-
tivnim pohledu recenzenta a nejasné uchopenych kritériich, jez jsou soucasti
posudku (viz Knecht, 2016). Tato subjektivita by mohla byt alespon ¢astecné

omezena, kdyby se kvalita ucebnic metila objektivnim zptisobem. K tomuto
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prispiva pedagogicky vyzkum uéebnic, ktery se v CR postupné rozviji a ktery

by mél dat (davat) odpoveédi tykajici se kvality u¢ebnic.

Jak uvadi Benes, Janousek, Novotny (2009, s. 291), byly formulovany poZza-
davky na kvalitni u¢ebnici, a ty Ize shrnout do nasledujicich kritérii: od-
bornost (soulad se soudobymi poznatky védniho oboru), obsah (uspotadani
vzdélavaciho obsahu v souladu s kurikularnimi dokumenty), didaktické
zpracovani (obsah uebnice pfiméfeny a srozumitelny zakovi), aspekt lin-
gvisticky (jazykova a stylisticka uroven), esteticky (vytvarné a grafické
ztvarnéni) a ergonomicky (kvalita papiru, tisku, hmotnost, format uc¢ebnice).
Ucebnice byvaji podrobovany vyzkumu z riznych uhli pohledu (vykladovy
text, ucebni ulohy, obrazové komponenty, vyuzivani ucebnice ucitelem a
zaky, zjistovanim nazorG zakt na ucebnice apod.). Nejcastéji se zpravidla
jedna o zjistovani didaktické vybavenosti ucebnice, kde bylo vypracovano

nékolik metod (napf. Pricha, 1998 nebo Sikorova, 2007).

Z didaktického hlediska se jevi vhodné méfit také verbalni vlastnosti textu
V ucebnicich, nebot' zejména text je nositelem vychovné-vzdélavaciho
obsahu a ma-li zak s ucebnici pracovat, coz je (mél by byt) jeji ucel, je nut-
né, aby textu dokazal porozumét. V kontextu toho souhlasime s Priichou,
ktery uvadi, ze analyza ucebnich textt vychazi ze skutecnosti, ze ucebni text
informacnim zdrojem, jimZ je obsah vzdélani (ucivo) zprostiedkovdvin
Zakiam“ (1984, s. 159). Obzvlasté v predmétech naukového charakteru,
kterym je také integrovana vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét, resp. jeden
Z jejich péti integrovanych tematickych okruht Lidé a cas. Porozuméni textu

je jednim z predpokladi pochopeni uciva a dosazeni edukacnich cild.
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V pedagogickém vyzkumu nalezneme také metody vyhodnocujici text uceb-
nice podle kritéria pFistupnosti uéiva pro zZaky (srov. Prucha, 2006). Toto
kritérium byva nazyvano celkovou mirou obtiZnosti textu (znaci se T).
Pojem obtiznost textu definuje Pricha (1998, s. 56) jako ,,souhrn takovych
vlastnosti textu, které existuji objektivné v kterémkoliv textu a v procesu uceni
Maji viiv na percepci, chapani a zpracovani textové informace ucicim se

subjektem *.

Existuje fada metod méfeni obtiZnosti textu, které byly vyvijeny jiz od
50. let minulého stoleti. Napf. Pytlova (2009, s. 29-33) shrnuje a strucné
predstavuje nékteré metody méfeni obtiznosti textu (metoda dle Bjornssona,
Mistrikova metodamiry srozumitelnosti — viz téz Mistrik (1968) ¢i metoda
dle Pisareka — viz téz Pisarek, 1971). Z dal$ich metod je to pak metoda eston-
ského pedagoga Mikka (Mikk, 1975, In Pricha, 1984) ¢i Baumanova metoda
(1974 In Pricha, 1984). Pro ¢eské texty je rovnéz vyuzitelny tzv. Fog index
(Gunning, 1958 In Prchalova, 2013, s. 12).

V cCeskych podminkéch je asi nejvice propracovanou a pouZivanou metodou
v posledni dobé tzv. komplexni metoda méfeni obtiZnosti textu, kterou
Pluskal (1996), ktery zejména rozsifil rozsah zkoumanych vzorkiu v jedné
ucebnici (10 vzorki po 200 slovech) a také pocet parametrii sémantickych
komponent (typd pojmt) ze tii na pét (pfidal kategorii pojmi Ciselnych a
opakovanych). Autor poznamenava, Ze ,navrhovanymi tpravami se sice
zvySuje jeji pracnost, avsak pro analyzy textii ucebnic je modifikovand meto-
da exaktnéjsi a objektivnéjsi, zejména z hlediska posuzovani jednotlivych

charakteristik sémantické ho faktoru® (Pluskal, 1996, s. 64). Tato metoda
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meéfeni obtiznosti textu nékdy byva také oznacovana jako metoda Nestler-
Priicha-Pluskal (napt. In Pricha, 1997). Pluskal uvadi, Ze pozitivnim zna-
kem této metody je jeji didakticka realnost. Vyzkumy na némeckych i es-
kych skolach prokazaly, Ze zjisténé hodnoty obtiznosti text koreluji se sku-

teCnymi obtizemi vyvolavanymi témito texty u zaka (Pluskal, 1996, s. 62).

Metoda komplexni miry obtiznosti textu je vhodna k méteni obtiznosti vy-
kladového textu ucebnice, naméfené hodnoty nevyjadiuji tudiz miru obtiz-
nosti uéebnich tloh a zdroji neverbalnich informaci. (Pluskal, 1996, s. 63).
Na rozdil napf. od Mistrikovy metody nebo Fog indexu se tato metoda Speci-
alizuje na hodnoceniodbornych textii, nikoliv krasné literatury. Zakladem
je posouzeni jak syntaktické, tak sémantické obtiZnosti textu (viz Prucha,
2013 In Prchalova, 2013, s. 15). Plati, Ze ¢im vétsi jsou hodnoty, koeficienty i
vysledné body, tim slozitéjsi je text. Mira obtiznosti didaktickych textu je tak
nejkomplikovanéj$im vzorcem pro vypocet Ctivosti textu pro cesky jazyk.
Aplikace vzorcu vyzaduje odborné znalosti z oboru, a proto neni vhodna ani

pro bézné ¢tenafe ani pro strojové zpracovani. (Prchalova, 2013, s. 16)

Jiz ve své starsi praci Pricha konstatuje, ze metody méreni obtiZnosti textu
1ze rozdélit na dvé zakladni skupiny - statistické (,,objektivni*) a psycholo-
gické (,,subjektivni). Komplexni miru obtiznosti textu fadime k metodam
objektivnim, nebot’ se jimi ,,analyzuje rozlozeni Cetnosti urcitych elementii
V ucebnim textu a z tohoto rozloZeni se vypocitava stuper obtiznosti. Na zd-
kladé Fady vyzkumii se dospélo k vytvoreni tzv. vzorcit obtiznosti, které nej-
Casteji zahrnuji dva faktory: a) syntakticky faktor, vyjadrujici slozZitost vétné
stavby ucebniho textu, b) lexikalni faktor, vyjadiujici sémantickou obtiznost

ucebniho textu (Prucha, 1984, s. 160).
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Vyzkumy, vénujici se méfeni obtiZnosti textu ucebnic, piechledné mapuje
napt. Cervenkova (2011, s. 36 — 39). Vyzkumy uéebnic z hlediska obtiz-
nosti textu jsou relativné hojné, ale vétSinou se zaméruji na ucebnice 2.
stupné ZS. Radu vyzkumi udebnic p¥irodopisu pro jednotlivé roéniky dru-
hého stupné ZS provedla Hrabi (napi. Hrabi, 2004) nebo Pytlova (2009).
Smutkové (2012) pak srovnavala uéebnice piirodopisu v CR a na Slovensku.
Ucebnicim ¢eského jazyka se vénoval napt. Felner (2015), chemie napt.
Banyr (2005), dostupné vyzkumy jsou i z oblasti geografické (zemépis),
napt. Weinhofer (2007), Simbartl (2015) nebo Hubelova (2010). Janouskova
(2009)si v§ima vztahu obtiznosti textu a didaktické vybavenosti v uéebnicich
zemépisu (Janouskova, 2009). Ucebnicim déjepisnym vénovala pozornost
z hlediska obtiznosti textu napt. Pliskova (2007), kterd srovnava ucebnice

déjepisu pro 6. a 7. ro¢nik.

Vyzkumy obtiZnosti textu ucebni pro primarni skolu jsou ridké (napf.
Ceského jazyka — viz Greger, 1999), nebo nas§ vyzkum ucebnic prirodoveédy
(Simik, 2014). Vyzkumy zabyvajici se piimo ucebnicemi vlastivédnymi
byly realizovany zejména v ramci kvalifikacnich praci. Pecinova (2016)
komparovala obtiznost textd v ucebnicich vlastivédy ve 2. poloving 20. stole-
ti a Prasova (2016) analyzovala pfimo ucebnice pro historickou ¢ast (4. roc-
nik). Dolezalova (2009) pak mapovala vyuziti cizich slov v u¢ebnicich vlas-
tivédy. Ze starSich vyzkumu pfipomenme vyzkumy Prichy (viz Prucha,
1984), ktery se vénoval v 80. letech minulého stoleti fadé ucebnic, mezi ji-
nymi i déjepisnym pro 5. ro¢nik (tehdy vSak byl jiz 5. roénik soucasti 2.
stupné ZS). Zkoumal viak i obtiznosti textu vlastivédnych uéebnic pro pri-

marni $kolu, vydanych u nas po roce 1992 (Priicha, 1998, s. 66—68).
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Zjisténé hodnoty obtiZnosti textu a rovnéz i koeficientd hustoty odborné
informace je mozné (srov. napt. Proksa, Held a kol., 2008) interpretovat
K riznym ucelim evaluace ¢i komparace ucebnic, napf. k porovnavani
ucebnic riznych predméti v jednom ro¢niku, porovnavani uéebnic stejného
predmétu v historickém vyvoji, porovnavani ucéebnic stejného predmétu
Vv riznych zemich nebo (a k tomu se vztahuje i tento ¢lanek) i k porovnani
ucebnic stejnych predmétd publikovanych riiznymi nakladatelstvimi, resp.

porovnavani u¢ebnic jednoho predmétu mezi roéniky.

2 Cile vyzkumného Setfeni
V ramci vyzkumného Setfeni byly stanoveny nasledujici cile:

1) zjistit a porovnat celkovou miru obtiznosti textu (T) ve vybranych uéeb-
nicich ¢i jejich ¢astech uréenych pro tematicky okruh Lidé kolem nas pro

zaky 4. a 5. ro¢niku;

la) zjistit a porovnat miru syntaktické obtiZnosti textu (Ts) ve vybra-
nych ucebnicich ¢i jejich castech urcenych pro tematicky okruh Lidé kolem

nas pro zaky 4. a 5. ro¢niku;

1b) zjistit a porovnat miru sémantické obtiZnosti textu (Tp) ve vybranych
ucebnicich ¢i jejich ¢astech urcenych pro tematicky okruh Lidé kolem nas
pro zaky 4. a 5. ro¢niku;

2a) zjistit a porovnat koeficient hustoty odborné informace v celkovém
poctu pojmi (h) v textu vybranych ucebnic ¢i jejich ¢astech uréenych pro

tematicky okruh Lidé kolem nas pro zaky 4. a 5. ro¢niku;
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2b) zjistit a porovnat koeficient hustoty odborné informace v celkovém
poctu slov (i) v textu vybranych uéebnic ¢i jejich ¢astech urcenych pro tema-

ticky okruh Lidé kolem nas pro zaky 4. a 5. rocniku

3 Popis vyzkumné metody

V tomto vyzkumném Setfeni byla pouzita kvantitativni metodologie, zalo-
zena na obsahové analyze textu (zejména urcovani sémantické obtiznosti a
zde Kklasifikace pojmu dle ptislusné kategorie). Pro vypocet hodnot jsme
pouzili metodu komplexniho méfeni obtiZnosti ucebniho textu, kterou

vyvinuli autofi Nestler-Pricha-Pluskal (viz také Priicha, 1998).

Pomoci metody se vybere zjedné ucebnice celkem 10 riiznych useku
z kazdé ucebnice o délce 200 slov. Celkova obtiznost textu (T) se rovna
souctu hodnot syntaktické obtiznosti (Ts) a pojmové, neboli sémantické ob-
tiznosti (Tp). Hodnota syntaktické obtiznosti zavisi na poctu slov (N) a slo-
ves (U) v neinfinitivnim tvaru a po¢tu vét, resp. pramérné délce véty (V) ve
vybranych tsecich ucebnice. Postupovali jsme tak, Ze nejprve jsme vybralil0
vzorkl 0 200 slovech z u¢ebnic kazdého zkoumaného nakladatelstvi (zpravi-
dla to bylo o nékolik slov vice, jelikoz do vzorku zahrnujeme celé véty). Pak
jsme spocitali pocet vét a dle vzorce V=Y N / >V vypocitali pramérnou
délku véty (V). Potom jsme zjistili pocet sloves v urlitém tvaru (ne
v infinitivu) a podle vzorce U = YN / YU vypocitali primérnou délku vét-
nych usekd (U). Syntaktickou obtiznost pak pocitame dle vzorce TS =
0,1xVxU. Mérnou jednotkou jsou body.
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Pro sémantickou (pojmovou) obtiznost (Tp) bylo potieba identifikovat ve
vybranych textech celkem pét riznych typd pojmt. Pojmy bézné (P1) — coz
jsou vyrazy, se kterymi se zaci bézné setkavaji v zivoté a predpoklada se, ze
je znaji, dale odborné pojmy (P2) — terminy dané¢ho oboru (napt. okupant,
osvicenstvi, defenestrace aj.), faktografické (P3) — pojmy oznacujici konkrét-
ni jevy, véci (vlastni osobni jména, nazvy lidskych vytvort a zfizeni, nazvy
statt, narodu, instituci, zemé&pisné a prirodni nazvy, zkratky a znacky vyse
uvedeného), Ciselné (P4) — veskeré Ciselné udaje kromé Cisel stran, tloh,
obrazku (napi. letopocty, vzdalenosti, pocty) a konecné pojmy opakované
(P5), mezi néz pocitame ta slova, ktera se v textu jiz vyskytla (pokud se vy-
skytla vicekrat, pocitame jej jako pakovany pojem pouze jednou). Vyslednou
pojmovou obtiznost (Tp) jsme pak pocitali dle vzorce: Tp=100. > P /> N.
Q. P1+3P2+25P3 +25P4+ YP5)/ >N, kde P je soucet vSech pojmu
Vv daném vzorku, > P pak soucet v§ech pojmii ve vSech 10 vzorcich a YN je
soucet vSech slov ve vSech 10 vzorcich. Koneéné koeficient hustoty odbor-
né informace v celkovém poctu pojmi (h)jsme pocitali dle vzorce h = 100.
(3 P2+ P3) / 3P akoeficient hustoty odborné informace v celkovém
poctu slov (i) dle vzorce i = 100. (3, P2+YP3) / Y N. Pro statistické srovnani
vysledkii jsme pouzili miru variability (smérodatnd odchylka, variaéni koefi-
cient), Pearsontiv korela¢ni koeficient, studentiiv T-test (zda se statisticky lisi
aritmeticky pramér hodnot zjisténych u ucebnic jednotlivych nakladatelstvi)

a také test nezavislosti chi-kvadrat.
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4 Popis vyzkumného vzorku

Vyzkumnym vzorkem bylo celkem 11 vlastivédnych ucebnic (uvedeny
v seznamu literatury) urCenych pro prvni stupen zakladni Skoly, konkrétné
druhé obdobi — 4. a 5. ro¢nik (vydanych v letech 2008 — 2012). Ucebnice
byly vydany celkem Sesti nakladatelstvimi (Alter, Didaktis, Fraus, Nova

Skola, Prodos a SPN). Pro jejich vybér jsme stanovili nasledujici 4 kritéria:

a) obsahuji historické (déjepisné) ucivo — ucivo z tematického okruhu Lidé

a cas;

b) deklaruji zpracovani v souladu s Ramcovym vzdélavacim programem

pro zakladni vzdélavani pro vzdélavaci oblast Clovek a jeho svét;

c) existence uc¢ebnic pro celé druhé obdobi vzdélavani v ramci vzdélavaci

oblasti Clovék a jeho svét (tedy pro 4. i 5. roénik);
d) byla jim udélena schvalovaci dolozka MSMT (k pocatku roku 2015).

Nutno zdiraznit, ze jsme méfili pouze texty popisujici historii ¢eského naro-
da (pokud ucebnice obsahovala tematické celky z jinych tematickych okruhi
nez Lidé kolem nas, pak jsme texty z téchto ¢asti pro analyzu nevybirali).
Vybranych 10 vzorki po 200 slovech bylo souhrnné pro obé (pokud existo-
valy ucebnice zvlast’ pro 4. a 5. ro¢nik) ucebnice daného nakladatelstvi.
Konkrétni useky textu byly vybirany tak, aby se tematicky shodovaly
V ucebnicich kazdého nakladatelstvi. Tim jsme se snazili o to, aby zkou-
man¢é vzorky textu byly obsahoveé podobné a byl tak co nejvice eliminovan
vliv textu riznych historickych obdobi. Celkovy pocet zkoumanych textl byl

tudiz 60 (10 vzorkl z u€ebnic Sesti nakladatelstvi — dvé ucebnice jsme brali
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jako celek), konkrétn€ jsme pracovali se vzorkem 1 063 vét, jeZ byly tvoie-

ny celkem 12 414 slovy.
5 Vysledky vyzkumného Seti-eni

V nasledujicim textu uvadime vysledky vyzkumného Setfeni, nejprve se
budeme vénovat celkové mife obtiznosti textu, jez ve druhé a tfeti ¢asti bu-
deme podrobnéji analyzovat, a to z hlediska syntaktické a sémantické obtiz-
nosti. Dale se pak zaméfime na koeficienty hustoty odborné informace a

srovname také vliv dil¢ich slozek na celkovou obtiZnost textu.
5.1 Celkova mira obtiznosti textu

Primérna hodnota T za vSechny sledované ucebnice byla 23,14 bodi. Uceb-
nice nakladatelstvi Prodos (jedna pro oba ro¢niky) jako jedind vykazuje
statisticky vy$$i nadprimérné hodnoty (od aritmetického priméru vsech
ucebnic jednotlivych nakladatelstvi - v grafu 1 je toto vyznaceno pomoci
smérodatné odchylky — svisla ¢ara). Ostatni hodnoty (u ucebnic dalSich péti
nakladatelstvi) se vyznamné od celkového priméru nelisi. Jak uvadi Pricha
(2006) hodnoty typické pro ucebnice 4. a 5. ro¢niku by mély byt do rozmezi
22 — 24 bodt, coz vétSina ucebnic, kromé ucebnice nakladatelstvi Prodos,
splituje, avSak hodnota celkové obtiznosti ani v tomto ptipadé nevykazuje
extrémni hodnoty. To odpovida i jinym méfenim obtiznosti textu, napt. Hrabi
(2007) uvadi, ze praimérna hodnota T u ucebnic pro 6. roénik okolo 30 bodi
(s. 11). UCebnice v nasem vyzkumu (pro 4. a 5. ro¢nik) dosahuji hodnoty T

pod 30, coZ by mélo odpovidat narocnosti pro dany ro¢nik (dané ro¢niky).

Pokud srovname (alespon ramcove) vysledky méfeni obtiznosti textu u star-

Sich ucebnic vlastivédy z 90. let 20. stoleti (viz Pricha, 2006, s. 16), kde je
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zakomponovano historické ucivo, pak je patrné sniZeni celkové obtiZnosti
textu v priméru o priblizné 8% (primérna hodnota 25,2, nejvyssi hodnota
29,5 a nejnizsi 19,4). Benes, Janousek, Novotny (2009, s. 296) uvadgji, ze
celkova mira obtiznosti mensi nez 20 je povaZovana za lehkou, naopak nad
60 za nepfiméiené téZkou, tudiz nami zkoumané ucebnice vykazuji spiSe
lehkou obtiZnost, coz vzhledem k adresatim téchto uéebnic — zakim pri-

marni $koly — je vhodné.

Graf 1: Celkova mira obtiznosti textu — srovnani dle nakladatelstvi®

Celkova mira obtiznosti textu
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5.2 Syntakticka mira obtiznosti textu

Primérna hodnota syntaktické obtiznosti u vSech zkoumanych ucebnic do-
sahla hodnoty 9,16 bodu (SD=1,46), coz lze povaZzovat za relativné nizkou

hodnotu, ktera je ptiméfena zakiim prvniho stupné ve 4. a 5. roéniku, pro néz

! Usetka v grafu ukazuje vzdy smérodatnou odchylku.
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jsou tyto texty urceny. Statisticky nadprimérnych hodnot (v ramci zkou-
maného souboru a stéedni hodnoty 9,16) dosahuji texty v u¢ebnici naklada-
telstvi Prodos, naopak statisticky podprimérnych hodnot dosahovaly
texty Vv ucebnicich nakladatelstvi Fraus — viz smérodatna odchylka
(SD)v grafu 2. Nejvétsi variabilita uvnitf uéebnic daného nakladatelstvi
byla naméfena u uéebnice nakladatelstvi Prodos (SD = 2,12), nejmensi pak u
ucebnic nakladatelstvi Didaktis (SD = 1,17). Celkov¢ Ize soudit, Ze jednotlivé
texty maji podobnou, ne p¥ili§ rozdilnou syntaktickou obtiZnost. Coz je
patrné i z hlediska primérné délky véty a primérné délky vétného useku.
Souhrnné vysledky ukazuje nasledujici obrazek. Usetka opét znazoriiuje

smérodatnou odchylku.

Graf 2: Mira syntaktické obtiznosti textu (Ts) — srovnani dle nakladatelstvi

Ts - syntakticka obtiZznost
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Z vysledkt syntaktické obtiZnosti vyplyva, ze jeji hodnoty jsou nizké. Je

patrné, Ze véty jsou zpravidla jednoduché a kratké, nevyskytuji se slozita
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souvéti — coz odpovida cilové skuping, kterou jsou zaci mladsiho Skolniho

veku.
5.3 Sémanticka (pojmova) obtiznost textu

Sémanticka obtiZnost zkoumanych textll se pohybuje v rozmezi piiblizné
11,8 az 15,5 bodi, tvori tedy vétsi ¢ast celkové obtiznosti textu. Pramérna
hodnota vsech textt ¢ini 13,99 bodu. Statisticky vyznamnéjsi rozdil (nad-
prumér) od pruméru vSech zkoumanych textti vykazuji texty ucebnic nakla-
datelstvi Nova Skola (Tp=15,57 bodu), statisticky nizsi pak texty ucebnic
nakladatelstvi SPN (11,77) — tyto pfedstavuji nejniZsi obtiZnost texti mezi
zkoumanymi ucebnicemi (viz graf 3 — svisld ¢ara znamena smérodatnou
odchylku). Celkové hodnoty sémantické obtiZnosti jsou piimérené uceb-
nicim pro druhé obdobi 1. stupné ZS. Rozdily mezi u¢ebnicemi naklada-
telstvi Prodos, Fraus, Didaktis a Alter od celkového priméru Tp nejsou

statisticky vyznamné.



20] VYZKUMNA SETRENI

Graf 3: Mira sémantické (pojmové) obtiznosti textu — srovnani dle nakladatel-

Sstvi
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Pokud vysledky analyzujeme statisticky, pak se hodnoty (aritmetické prameé-
ry sémantické obtiznosti historickych textl) mezi ucebnicemi jednotlivych
nakladatelstvi (az na 4 ptipady) nelisi. Statisticky vyznamné rozdily mezi
hodnotami celkové obtiznosti historickych textd u ucebnic jednotlivych na-

kladatelstvi jsou vyjadiena v nasledujici tabulce (T-test, hodnoty p)*:

2 +++ vyznamny rozdil (vétsi) na hlading a = 0,001, - - vyznamny rozdil
(mensi) na hladin€ a = 0,01
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Tabulka 1: Statistické srovnani miry sémantické obtiznosti textu mezi texty

ucebnic jednotlivych nakladatelstvi

Nakla-
Nova ) )
datelstvi SPN Alter Fraus Prodos | Didaktis
skola
(Tp)
Nova
skola X +++ 0 0 0 0
(15,57)
SPN
0,000 X 0 -- -- --
(11,77)
Alter
0,132 0,292 X 0 0 0
(13,21)
Fraus
0,349 0,006 0,371 X 0 0
(14,65)
Prodos
0,879 0,001 0,132 0,357 X 0
(14,79)
Didaktis
0,132 0,004 0,478 0,714 0,178 X
(13,93)

Z tabulky 1 je patrné, Ze texty ucebnic SPN vykazuji jako jediné statistic-
ky nizs§i hodnoty sémantické obtiZnosti, nez texty ucebnic nakladatelstvi

Fraus, Prodos, Didaktis a zejména Nové Skoly. Texty ucebnic SPN vykazuji
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jednoduchou strukturu vét, které vyuzivaji zpravidla bézny jazyk ditéte.
Avsak obecn¢ vzato, Zadna ze sledovanych ucebnic nevykazala extrémni
hodnoty, které by ji stavély do role prili§ obtiZné ucebnice pro dany stu-

perfi, resp. ro¢nik skoly.

V dals§im textu se podrobnéji podivame na dil¢i sloZky sémantické obtiZnos-
ti — strukturu jednotlivych pojmu. Sémanticka (nebo také pojmova) obtiznost
je totiz vyjadiena poftem pojmu ruzného typu. Zjednodusené feceno, ¢im
text obsahuje vice specialnich pojmi (odbornych, faktografickych a cisel-

nych), tim vzrista jeho sémanticka obtiZnost (Tp).

Z grafud je patrné, ze zhruba 50% substantivnich pojmu (z nichz se Tp
pocita) je tvoireno béZnymi pojmy, které nejsou specifické pro dany obor (v
nasem piipadé historie), nejvice jich v textech obsahuji uéebnic nakladatel-
stvi Alter (asi 59%), nejméné (cca 48%) pak texty ucebnice vydané naklada-
telstvim Prodos. Cisla ve sloupcich zachycuji absolutni Getnosti po jednotli-
vych typech pojmt v ucebnicich danych nakladatelstvi. Z obrazku je také
mozno srovnat poméry Cetnosti jednotlivych typu v ramci uéebnic zkou-
manych nakladatelstvi — a to i mezi sebou (diky relativnimu méritku, resp.
relativni Cetnosti). Odtud napf. vidime, Ze pocty Ciselnych pojmt (i kdyz
absolutni hodnoty se 1i§i), zaujimaji vzdy okolo 3-5% pojml v ucebnicich

daného nakladatelstvi (v ramci vSech sledovanych pojmu).
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Graf 4: Rozlozeni pojmu dle typu u ucebnic zkoumanych nakladatelstvi

(v ramci vzorku deseti texti)
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Porovnavali jsme také statisticky poéty jednotlivych typid pojmi (pomoci
testu chi-kvadrat) a zjistili jsme, Ze celkovy pocet pojmi (primérné 641,
min. 626, max. 666) mezi texty ucebnic jednotlivych nakladatelstvi se
pocty pojmii vyznamné nelisi (test nezavislosti; p=0,321). Ovsem pokud
analyzujeme rozdil ¢etnosti u jednotlivych typt pojmi mezi uéebnicemi
zkoumanych Sesti nakladatelstvi, tak zde jiZ nékteré vyznamné rozdily
nachazime. Vysledky testu nezavislosti ukazuje nasledujici tabulka — tu¢né

vyznacené hodnoty znamenaji, Ze u tohoto typu pojmu se jejich pocty signi-
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fikantné liSily mezi ucebnicemi jednotlivych nakladatelstvi. Nejvétsi rozdily

tak Ize spatfovat v kategorii Ciselnych pojmu.

Tabulka 2: Statistické srovnani ¢etnosti pojmt uvniti jednotlivych typd (mezi

nakladatelstvimi)
Chi-square test hodnota p°
Bézné 0,040*
Odborné 0,052
Faktografické 0,006**
Ciselné 0,000***
Opakované 0,694

Pro srovnani variability dat — konkrétné poctu pojmu jednotlivych typt
v ramci tematickych celkd a dle nakladatelstvi, jsme pouZili varia¢ni koefi-
cient, jehoz uziti eliminuje rozdilné absolutni hodnoty u jednotlivych typt
pojmu, které ovliviiuji smérodatnou odchylku. Vysledky zobrazuje nésleduji-

ci tabulka:

3% 0=0,05; **a=0,01; *** ¢=0,001
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Tabulka 3: Srovnani variability dat u jednotlivych typt pojma

1 tematicky
celek a typ bé&zny
pojmu

odbor- faktografic- numeric- opakova-
ny ky ky ny

Aritmetic-
ky prumér 33 9 9 3 10
()

Smérod.
odchylka 3,47 2,39 3,52 1,12 1,64
(SD)

Variaéni
koeficient 10% 28% 39% 40% 16%
V)

Z tabulky 3 lze vidét, ze nejvétsi rozdily co do poctu pojmi daného typu
mezi tematickymi celky jsou u numerickych a faktografickych pojmi
(¢im vétsi hodnota varianiho koeficientu, tim vétsi rozdil), zatimco pocty
pojmi opakovanych a zejména béZnych se lisi jen velmi malo, jejich
pocty jsou v jednotlivych tematickych celcich velmi podobné, coz naznacuje
skutecnost, Ze autofi ucebnic vSech zkoumanych nakladatelstvi se snazi psat
srozumitelnym jazykem, kterému mize zak primarni Skoly dobie rozumét

(nebot’ pouziva praveé nejvice béznych pojmu).

5.4 Koeficient hustoty odborné informace

Koeficient hustoty odborné informace u sledovanych text jednotlivych na-

kladatelstvi souhrnn¢ ukazuje graf 5. Koeficient hustoty odborné informace




26] VYZKUMNA SETRENI{

Vv celkovém poctu slov dosahuje primérné hodnoty 8,55%0, v celkovém poctu
pojmu pak je to 27,59%. Pro srovnavani téchto koeficientli neexistuje zadna
oficialni metodika, ramcové je tedy tfeba vychazet jen z porovnani podob-
nych vyzkumi. Pro uéebnice ptirodopisu pro 2. stupeii ZS Hrabi (2005, s.
120) uvadi hodnotu i v rozmezi 23-33%, hodnota h pak 64-76%, o néco nizsi
hodnoty uvadi Smutkova (2012, s. 58) také u ucebnic piirodopisu — i = 23-
27%; h = 55 — 66%, Weinhofer (2007, s. 119) u uéebnic zemépisu pro 6.
ro¢nik i=10%, h=27-30%. Je tedy mozné ptedpokladat, ze hodnoty koeficien-
th pro ucebnice 1. stupné€ by mély byt nizsi — viz také nas diivejsi vyzkum
uéebnic piirodovédy pro 1. stupeii (Simik, 2014, s. 67) ukéazal podobné hod-
noty (i mezi 6 — 12%, h mezi 18 — 35%). V porovnani s témito vyzkumy lze
obecné povazZovat koeficienty (i, h) odborné informace za priméiené pro
u¢ebnice 1. stupné Z8, koeficient hustoty odborné informace v poétu pojmi
vykazuje vét§i vyrovnanost mezi jednotlivymi ucebnicemi, resp. nakladatel-
stvimi, nez u ucebnic ptirodovédy. Mezi obéma koeficienty (i, h) byla po-
tvrzena vysoka korelace (r=0,955), tzn., ¢im vyssi je hustota odborné in-

formace ve vSech pojmech, tim vétsi je také ve vSech slovech.
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Graf 5: Koeficienty hustoty odborné informace — srovnani dle nakladatelstvi
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Z obrazku je patrné, Ze koeficient hustoty odborné informace v celkovém
poctu slov (i), ale ani v celkovém poctu pojmu (h) se pfilis nelisi, coz dokla-
daji také relativn€ nizké hodnoty varia¢niho koeficientu (13% u koeficientu i,

resp. 11% u koeficientu h).

Zjisténé vysledky jsme také podrobili statistickému zjisténi zavislosti jednot-
livych dil¢ich koeficientli na celkové obtiznosti textu (viz také Janouskova,
2009, s. 61). Z tabulky 4 je zfejmé, Ze vysoka korelace (krom¢ jiz zminéné
vySe) je mezi celkovou obtiZnosti textu (T) a koeficientem hustoty odbor-
né informace v celkovém poctu pojmi i slov, coz dokazuje fakt, ze ¢im

vvvvvv

obtiznost (r = 0,737) vykazuje vétsi vliv na hodnotu celkové obtiZnosti
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neZ syntakticka obtiZnost (i ta je vSak vyssi, nez 0,600). Naopak zcela na
sobé nezavisi sémanticka a syntakticka mira obtiZnosti. Jinak feceno, to,
ze ucebnice vykazuje vysokou hodnotu syntaktické obtiznosti, neznamena, ze
je vysoka hodnota i sémantické obtiznost. Zaporny koeficient spiSe naznacu-
je, Zze ¢im nizni Ts, tim vys$si Tp (v praxi krat$i véta mlze obsahovat vice

pojmd, i téch odbornych).

Tabulka 4: Srovnani korelac¢nich koeficientu u diléich slozek celkové obtiz-

nosti textu®

Korelace ] . | T- | Tp- T- | Tp-
h-i | T-h| T-i | Tp-i Ts-h Ts-i
(Pearson) Ts h Tp Ts

095/092(089(0,83|0,73|0,62|0,61|0,59 0,41
r 0,10

6 Zavéry a diskuze

Celkova obtiZznost textu ve sledovanych uéebnicich pro historickou ¢ast
vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét se pohybuje v rozmezi 21 — 26 bodi,
cozZ lze v souvislosti s jinymi vyzkumy (viz niZe) povazovat za spiSe nizkou

aZ prumérnou obtiZnost. Na druhou stranu se zaroven tato obtiZnost jevi

* T — celkova obtiznost textu, Tp — sémanticka obtiznost, Ts — syntakticka
obtiznost, h — koeficient hustoty odborné informace v celkovém poctu pojmd,
i - koeficient hustoty odborné informace v celkovém poétu slov
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jako p¥iméFena pro Ziky 1. stupné ZS; primérna hodnota celkové obtiz-
nost textu dosahla cca 23 bodiu. Nestler In Pricha (1984, s. 170) stanovuje
sledky naseho Setfeni bychom mohli zafadit do druhého pasma obtiZnosti
(T = 13,1 - 26,0). Uvedené hodnoty ve vétsin¢ piipadu koresponduji
s navrhem Prachy (In Janouskova, 2009), ktery na zaklad¢ drivéjsich analyz
uvadi, ze maximalni hodnoty typické pro ucebnice 4. a 5. roéniku by mély
byt do rozmezi 22 — 24 bodi. V porovnani s diivéjsimi vyzkumy podobnych
ucebnic (Vlastivédy) v 90. letech minulého stoleti se tyto vysledky jevi jako
nizsi obtiznost. Pricha (1984) méfil mj. i ucebnice Dé&jepisu pro 5. rocnik a
zde hodnota dosahla dokonce ptes 40 bodu. Je vsak tfeba poznamenat, ze
tehdy byl paty roénik jesté soucasti druhého stupné ZS. Pokud vysledky
komparujeme napft. s vyzkumem, ktery provedla Hrabi (2003), ktera zkouma-
la obtiznost uéebnic Piirodopisu pro 6. roénik (T=29,65b.), pak lze soudit, Ze
ucebnice pro 4. a 5. ronik budou mit obtiznost pod tuto hodnotu (uvédomu-
jeme si zjednoduSené srovnani, nebot’ se jednalo o jiny vyucovaci pfedmét).
Hrabi (In Pytlova, 2009, s. 35) stanovuje miru obtiznosti textu ucebnic pro 6.
ro¢nik v rozmezi 34 — 31 bodu, pro sedmy ro¢nik 36 — 33bodu atd., z ¢ehoz
Ize teoreticky odvodit hodnoty pro niz8i roéniky (5. roénik 29 — 32 b., 4.
ro¢nik 27-30 b.). V tomto kontextu se nami zjisténa hodnota obtiznosti textu
jevi jako niZsi. Jedna se vSak o jiny vyucovaci pfedmét, coz je také nutno vzit
pti komparaci v potaz. Statisticky nadprimérnou hodnotu celkové obtiz-
nosti vykazala ucebnice nakladatelstvi Prodos, naopak podprimérnou (ale
jen nepatrné) ucebnice nakladatelstvi Alter — celkové se v8ak nejedna o zad-
né extrémni rozdily, ¢ili 1ze hovofit o tom, Ze celkova mira obtiZnosti textu

u zkoumanych ucebnic je podobna (stejna).
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Primérna hodnota syntaktické obtiznosti je 9,15 bodu (7,2 — 11,6 bodu),
coz lze povazovat za nizkou hodnotu, avSak vzhledem k ro¢niku ptiméfenou.
Prtcha (1998, s. 66—68) publikuje nékteré vysledky méfeni obtiznosti textu
ucebnic vlastivédy vydanych u nas po roce 1992 a hodnota syntaktické obtiz-
nosti se zde pohybuje kolem 9 bodd, tedy podobné jako v nasem vyzkumu.
Rozdily mezi ucebnicemi jednotlivych nakladatelstvi ¢ini asi 4 body, coz
globalné vzato neni mnoho a syntakticka obtiZnost textu se jevi jako podob-
na, pokud vysledky statisticky hodnotime, pak v ramci zjisténych vysledku se
Prodos, naopak vyznamné niZ§ich hodnot, nez byl celkovy primér, dosahly
ucebnice nakladatelstvi Fraus. V kontextu vysledkt vyzkumu publikovanych
Pluskalem (1996), ktery zjistil hodnoty syntaktické obtiznosti zemé&pisnych
textl pro Sesty ro¢nik mezi 10 az 13, a vyzkumem Hrabi (2007), jez méfila
syntaktickou obtiznost ptirodopisnych ucebnic (Ts okolo 10 bodu), 1ze kon-
statovat, ze vysledné hodnoty pfiblizné odpovidaji syntaktické narocnosti pro

druhé obdobi primarni skoly.

Primérna hodnota sémantické obtiZnosti textu ¢inila cca 14 bodi (v rozme-
zi 11,8 az 15,5 bodu), rozdily mezi u¢ebnicemi nakladatelstvi Prodos, Fraus,
Didaktis, Alter a SPN od celkového prumeéru nejsou statisticky vyznamné.
Jako vyssi se jevi pouze hodnota u uc¢ebnic nakladatelstvi Nova skola, obecné
vsak lze fici, Ze 1 ucebnice tohoto nakladatelstvi vykazuji pomérn¢ nizké
hodnoty sémantické obtiZnosti. Pro zkoumané texty je typicka relativné
vysoka koncentrace béznych pojmi (50 %). Odbornych pojmi jsme identi-
fikovali ptiblizné 15 %. Uvédomujeme si nebezpeci subjektivniho hodnoceni

pii zatazovani pojmil do piislusnych kategorii, proto i srovnavani s ostatnimi
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vyzkumy (které navic nejsou zaméfeny na prvni stupeti ZS a vazi se k jinému
predmétu), by bylo problematické a neptesné. Zarazovani pojmi do kategorie
P2 (odborné pojmy) jsme se snazili provadét v souladu s instrukci Prichy,
kdy pfi nejasnostech je tieba vyuzit terminologickych slovniki, odborné
znalosti badatele s prihlédnutim k véku uzivateli analyzované ucebnice (viz

Pluskal, 1996, s. 66).

Kone¢né primérna hodnota koeficienti hustoty odborné informace byla
zjisténa v celkovém poctu slov (i) 8,55% a Vv celkovém poctu pojmu (h)
27,59%. V porovnani S dostupnymi vyzkumy uéebnic druhého stupné ukazu-
dem k ro¢niku, ale svou roli zde hraje také obsahové zaméfeni predmétu),
napi. Hrabi (20035, s. 121) zjistila u uéebnic Ptirodopisu pro 6. roénik hodno-
ty i = 23-33 %, h dokonce 64-76% nebo Rusek, Starkova, Metelkova a Benes
(2016)u ucebnic Chemie vypocitali hodnoty koeficienti i = 15-20%, h= 36-
menm, ktery se tykal uéebnic Piirodovédy pro primarni $kolu (Simik, 2014, s.
67), kdy koeficient i se pohyboval v rozmezi 6-12% a koeficient h v rozmezi
18-35%. Na zaklad¢ tohoto srovnani lze soudit, Ze vysledky u ucebnic zamé-
fenych na historii jsou vice podobné (mensi rozdily mezi jednotlivymi uceb-
nice). Muze to byt zptisobeno tim, Ze historické ucivo je pevnéji kodifikova-
no a vyzkum pfirodovédnych ucebnic se tykal n¢kolika tematickych okruhd.
Lze uzaviit s tim, Ze hodnoty obou méfenych koeficientd ukazuji spise niz-
kou obtiZznost a odpovidaji poZadavkim na ucebnice primarni Skoly,
mezi obéma koeficienty se také potvrdila velmi vysoka zavislost (r=0,955),

coz logicky vyplyva z jejich podstaty. Ukazuje se rovnéz, ze na celkovou
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miru obtiZnosti textu (T) ma vliv (kromé obou koeficienti hustoty odborné
informace, coZ je logické) zejména mira sémantické obtiznosti textu (Tp) -
korelace 0,737. Korelace s mirou syntaktické obtiznosti textu je pak o néco
mensi (0,628).

Me¢fenim obtiznosti textu u ucebnic pro tematicky okruh Lidé a Cas jsme
zjistili, ze uéebnice v§ech zkoumanych nakladatelstvi jsou co do obtiZnos-
ti textu (jak sémantické, tak syntaktické, potazmo i koeficientl odborné
informace) a hodnoty vesmés odpovidaji navrzenym hodnotam pro dany
ro¢nik primarni $kolu. Pokud bychom méli stanovit doporuceni pro peda-
gogickou praxi, resp. pro uditele vybirajici u¢ebnice, pak se jevi toto kritéri-
um (v ramci zkoumanych ucebnic — vlastivédnych se zaméfenim na jejich
historickou ¢ast), jako to, jez by nemélo byt rozhodujici (vysledky jsou
velmi podobné a mezi uéebnicemi jako celek také ve vétsiné piipadd statis-
ticky nevyznamné). Ucitel by mél v otazce vybéru konkrétni ucebnice spise
prihlizet k jinym kritériim (napf. didaktické vybavenosti, pojmové zatizenos-
ti, tematickému ¢lenéni ¢i pristupu k prezentaci ucebnich tloh). Lze uzaviit
S tim, Ze z hlediska miry obtiZnosti textu je de facto jedno, kterou radu
ucebnic uditel pro vyuku historického uéiva v primarni $kole zvoli, jeli-

koz zjisténé rozdily jsou v celkovém srovnani pouze marginalni.
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Laska a kamaradstvi v pojeti déti v materské Skole

Dominika Provazkova Stolinska

Katedra primarni a preprimarni pedagogiky, Pedagogicka fakulta

Univerzita Palackého v Olomouci

1 Trendy vzdélavaci politiky Ceské republiky

Kurikularni reforma pted ptiblizn& 25 lety iniciovala modernizaci a aktuali-
zaci Skoly v kontextu 3. tisicileti. Zakladnim cilem dnesniho pojeti vzdélava-
ni je vytvofit rovné podminky pro celozivotni uceni, které miize nasi spolec-

nost promenit V tzv. ucici se spolecnost.

V ramci transformace ceské Skoly jiz probehly 3 viny zmén. Proména pojeti
vzdélavani od encyklopedismu k rozvoji kompetenci nezbytnych pro Zivot,
integrace, v ramci které dochazelo k uzavirani specialnich $kol a vytvareni
tzv. otevienych skol (v roce 2008 bylo integrovano 47,1 % vsech zdravotné
postizenych déti do bé&znych $kol) a aktualnim trendem ve vzdélavani v CR
je vytvareni a podpora tzv. inkluzivnich skol (Provazkova Stolinska, Rasko-

va, Smelova, 2016).

Jak uvadi P. Pitnerova a E. V. Maxova (2014) inkluzivni $kola pfedstavuje
usporadani a fungovani Skoly tak, aby nabizela odpovidajici vzdélavani vsem
détem bez ohledu na jejich individualni rozdily. Jedna se o reakci na diverzi-
tu ve vSech jejich formach se snahou poskytnout vSem détem co nejlepsi

uroven vzdélani nezavisle na podobé jejich specifickych potieb.
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Autorky realizovaly vyzkumné Setieni, které sledovalo proces vyvoje prome-
ny bézné skoly ve Skolu inkluzivni. Z vysledkd vyplynuly zavéry hodnotici
vyhody inkluzivniho pfinosu ve vzdélavani v podobé zapojeni vSech zaki
bez rozdilu do $kolni prace, upevnéni sebevédomi a duvéry déti se special-
nimi vzdélavacimi potfebami. Na druhou stranu si na dané skole uvédomova-

li také rezervy, kterymi je predevsim slozité financni zazemi.

V soucasné dob¢ se koncept inkluze nachazi v evropskych zemich na rizném
stupni vyvoje. Existuje trend k transformaci specialnich $kol na podptrna
nebo specidlnépedagogicka centra, kterd garantuji dalsi vzdelavani uciteld,
vyvoj a rozsifeni ucebnich materiald a metod, podporu béznych skol a rodic,
CasteCnou podporu jednotlivych zakt atp. Mezi predni zemé na cesté
k inkluzi mazeme uvést Svédsko, Italie, Finsko, USA a Velka Britanie (Vi-
tek, Vitkova, 2010). V Ceské republice v poslednich 20 letech dochazi v dané
oblasti Kk vyraznym zménam. Je nezbytné si uvédomit, Zze jako indikator
uspéchu integrace nepostaci pouze informace o Cetnosti integrovanych zakd,
ale predevSim precizné nastaveny koncept pro inkluzivni vyucovani. Zde je
mozné se inspirovat U. Heimlichem a J. Kahlertem (2012), kteti podotykaji,
7e je tieba vytvorit spole¢né vzdélavani ve Skole tak, aby se ho mohli zicast-
nit vSechny déti, a je potfeba vytvorit také specialnépedagogickou podporu,

aby byly u¢inné podporovany vSechny déti pti spoleéném vzdélavani.

Na podkladé téchto podminek by se vzdélavani a Skola mély vyvijet vstiic
trendu ucici se organizace, kde se aktéry veskerého déni stavaji vSichni jeho
Ucastnici — ucitelé, déti i rodice. Ti se spolecn¢€ podileji na utvareni vlastniho

pojeti skoly (viz schéma €. 1).
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Schéma ¢&. 1: Vyvoj inkluzivni $koly

Predstava: Vyucovani: inklu-
inkluzivni zivni didaktické
skolni kultura, koncepce — plano- Ucebni pro-
zachazeni s vani, realizace stiedi: Skola
heterogenitou odborného vyuco- jako prostor
R vani k Zivotu a
Casova struktura: od 4 ucen
stanoveného rozvrhu

hodin k tymovému . .
A Kooperace: tymova
planovani Casu . i1
préce, socidlni inter-
akcee, rodice, partnefi
skoly
Systém vykonii Aspekty
a hodnoceni vyvoje in-
Kluzivni Vn&;jsi kontakty:
tranzitivni, sitové
/ \ projektovani prace
Personalni Evaluace a
vivoj zajisténi IVP: napo- |
kvality: jeni Vyvoj ku'rikula:
kultura spec.ped. gkolni kurikulum,
vedeni a |ntegr;pefj. VP
rozhovoda- opatrent
ni

Zdroj: Wilhelm, 2009
2 Internalizace — rozvoj konceptu , kamaradstvi® a jeho vliv na sociali-
zaci ditéte

Skolu vnimame jako velmi dulezité prostfedi pro realizaci socidlnich situaci.
Piedskolni déti byvaji ¢asto vystaveny spolecenskému formovani a komuni-

kativnim naroktim v kazdodennich ¢innostech s dosp€lymi, které vyvolavaji
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nejasnosti a nejistoty, které mohou byt nasledné nevhodné reprodukovany
v détskych aktivitdich v podob¢ rutiny. Proto je dilezité zapojeni dospélého
Clovéka do détskych Zivotnich svétt (Corsaro, 1988). Interakce dospélého a
ditéte je rysem kolegialni kultury. Kulturni rutina ptedskolnich déti ma pro-
duktivni i reproduktivni kvality. Ulohou uéitele je poskytnout détem piilezi-
tost a prostiedky pro sdileni chapani a uvédomeéni si mista ve skupiné (Corsa-
ro, Rizzo, 1988). Je tedy hlavnim ptedstavitelem, ktery podporuje internali-
zaci - utvareni konceptu kamaradstvi. Kamaradstvi (a pratelstvi) je dalezita
véc v zivoteé ¢loveéka pro dospélého i pro dité. Rodice jsou nervozni, pokud
dit¢ nema kamarady, adolescenti jsou nestastni, pokud nemaji pratele a
obecné lze fici, ze lidé, ktefi maji pratele, jsou v Zivoté Stastnéjsi (Hartup,
Stevens, 1999).

V prostiedi mateiské skoly se objevuji dva vzorce chovani v ramci konceptu

internalizace (Rizzo, Corsaro, 1988):

1. Socialni participace, kdy se déti jen zfidka zabyvaji osamélou hrou,
a kdyz se déti ocitnou o samote, pokousi se ziskat vstup do jedné z

probihajicich epizodnich her ostatnich

2. Ochrana interaktivniho prostoru, kdy se jedna o tendence déti odola-

vat pokustim pristupu ostatnich déti (napf. pii hie)

Jak je patrné, v matei'ské Skole dochézi k vyznamnym interakcim pfi interna-
lizaci, které podporuji proces socializace a nasledné personalizace. Vyznam-
nym pro-inkluzivnim argumentem z oblasti vzdélavaci politiky je fakt, ze

integrace podporuje socialni rozvoj vSech déti — jak integrovanych, tak in-
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taktnich, a to vredlném prostiedi Skoly. Tento podnét podpotil nase snahy

reflektovat vztahy déti v inkluzivnim prostredi matetské skoly.
3 Vyzkumné Setieni
3.1 Pre-vyzkumna sonda

Pfi stanoveni vyzkumného designu jsme vychazeli z vyzkumné sondy (Pro-
vazkové Stolinska, Raskova, Smelova, 2016 nepubl.; Raskova, 2005), ktera
ziskavala data od ptedskolnich déti v prostiedi matetské Skoly pied integrac-
ni vlnou. Bylo realizovano nestrukturované individudlni interwiev, které
obsahovalo krom¢ faktografickych udaji o respondentovi (vék, pohlavi) 10
otazek zaméfenych na vyznam slov laska mezi lidmi a zpisoby projeva 1as-

ky.

Vyzkumny vzorek tvotily déti (n=53, tj. 27 chlapci a 26 divek) ve véku 3 — 7
let (tileté 1,88 %, Gtytleté 9,4 %, pétileté 39,62 %, Sestileté 43,39 % a sedmi-
leté 5,66 %) z matefskych $kol regionii Olomouc, Zlin, Znojmo a Pelhfi-
mov. Reprezentativni soubor byl sestaven pomoci nahodného vybéru.
Administraci interwiev podle instruktaze zadavatele provadély ucitelky

v matefskych Skolach, které se dobrovolné prihlasily ke spolupraci.
Vystupy:

Odpovédi déti byly kategorizovany bez rozdéleni podle sexové diference
i podle véku. Déti pochazeji z malopoetnych rodin (bez sourozence
22,64 %, 1 sourozenec 50,75 %, 2 sourozenci 20,75 %, 3 sourozenci 5,66
%). Nezjistovalo se, zda déti ziji v Gplnych ¢i neliplnych rodinach a jaké

jejich rodina plni funkce.
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Laska mezi lidmi pro déti znamena emocionalni vztah - mit rad, milovat se
(66,04 %), znamena téz projevy kladného chovani mezi lidmi (11,32 %) nebo
ji oznacuji jako konkrétni fyzické projevy napf. libani, hlazeni, objimani
(7,55 %). Vyznam uvedenych slov nedokazalo vysvétlit 6 déti (11,32 %)
a 2 déti (3,77 %) uvedly jinou odpoveéd’ (,,princezna®, ,,nékdy se boji®).

Mezi zpisoby projevii lasky mezi lidmi déti zahrnuji jak proje-
vy slovni (3,77 %), tak fyzické napt. libani, hlazeni, drzeni se za ruce nebo
kolem pasu, objimani, sezeni na kliné, vzajemna pomoc aj. (75,47 %)
a materialni napt. darky, prani, pijcovani véci aj. (3,77 %). Ke zptisoblim
projevi lasky mezi lidmi se nedokéazalo vyjadrit 8 déti (15,09 %) a jinou

odpovéd uvedlo 1 dité (1,89 %) — ,,dobrovolné si vyberou manzela“.

Déti projevuji lasku nejcastéji rodicim (49,06 %), sourozencim (11,32 %)
i ostatnim pfibuznym (16,98 %), ale také vrstevnikiim (16,98 %) a pridavaji
do vyctu i psy (3,77 %). Jen 1 dité (1,89 %) na tuto otazku neodpovédélo.

Podle odpovédi se déti domnivaji, Ze jim projevuji lasku taktéz jejich rodice
(52,83 %), sourozenci (9,43 %) 1 jini ptibuzni (18,87 %) a vrstevnici
(11,32 %). Pouze 3 déti (5,66 %) nevédi, kdo jim projevuje lasku a 1 dité
(1,89 %) uvedlo, ze nikdo.

Jak je patrné, pojem laska tvofi dilezitou soucast soucasného i budouciho
zivota déti a rozhodné patii k tématim prioritnim. VSechny projevy lasky,
které byly dotazovany, byly détmi reflektovany také v kontextu vrstevnik.
Zde muzeme tedy spatiovat silny vliv skolniho prostfedi na citovy rozvoj

ditéte.
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3.2 Navazné vyzkumné Setieni

Soucasna novelizace Skolského zakona v Ceské republice (1. 9. 2016), ktera
deklaruje uplatiiovani inkluze v realném prostiedi $kol, dala podnét pro rozsi-
feni ¢i aktualizaci vyzkumnych dat. Prostfednictvim vyzkumného Setfeni,
zamyslime zjistovat u déti jejich pojeti konceptu ,.kamaradstvi (se zamére-
nim na integraéni situaci v matei'ské Skole), které je predpokladem pro vyjad-

feni projevi lasky k vrstevnikdm.

Prostfednictvim aplikovaného vyzkumu planujeme uplatnit kvalitativni pti-
stup. Pro sbér dat bude vyuzita extenzivni vyzkumna metoda, a to strukturo-
vané interview s Otevienymi odpovéd’'mi, které umozni interpersonalni kon-
takt s détmi predskolniho véku. Na zakladé tohoto explorativniho nastroje
ziskdme odpovédi, které budou nahrany a vyhodnoceny v procesu kategori-
zace. Interview bude zaméfeno na zodpovézeni péti otdzek tykajicich se
kamaradstvi v oblasti dirazu na spolec¢nou ¢innost, uspokojovani vlastnich

potieb a posileni vlastniho statusu.

Zavér

Prostiednictvim ¢&lanku jsme se pokusili nastinit aktualni situaci v Ceské
republice, kde se jako velmi vyrazna determinanta moderni $koly objevuje
inkluzivni pfistup. Vyznamnym pro-inkluzivnim argumentem z oblasti vzde-
lavaci politiky je fakt, Ze integrace podporuje socialni rozvoj vSech déti — jak
integrovanych, tak intaktnich, a to v redlném prostiedi Skoly. Tento podnét
podpofil nase snahy reflektovat vztahy mezi détmi v inkluzivnim prostiedi

matetské skoly.
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Nejprve jsme predstavili vysledky pre-vyzkumu, ktery probihal pted realizaci
integracni viny. Zde jsme zjistovali pojeti “lasky” z pohledu pitedskolnich
déti. Navazné se planujeme zaméfit na jejich pojeti konceptu ,.kamaradstvi®
(se zaméfenim na integracni situaci v matef'ské skole), ktery je predpokladem

pro vyjadieni citi lasky Kk vrstevnikdm.
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Presvédceni o pripravenosti budoucich ucitelii matematiky
1. stupné ZS

Radka Dofkova

Katedra matematiky, Pedagogicka fakulta

Univerzita Palackého v Olomouci

Uvodem

Diskuse o moznostech systémovych zmén ve vyuce matematiky a vzdélavani
ucitelll obsahuje jako jeden z imperativi pozadavek na kvalitu profesnich
kompetenci ucitele. Praxe edukace potvrzuje, ze kvalita matematického vyu-
Covani zavisi ve velké mife na oborové didaktické kompetenci jako ,,jadru®
profesnich kompetenci uciteld, kterymi se ucitelé odlisuji od jinych profesio-
nald a jsou tak jinymi profesionaly nezastupitelni. Jak pise Slavik (2011) ve
svém zamysleni, rozpor mezi zaujetim experta a odporem nebo strachem
studenta je vyzvou pro obor, jehoZ poslani je s timto problémem spojeno
nejuzeji — pro didaktiku matematiky. Pravé ona ma vybavit budouci ucitele
nastroji k prekondvani zacarovaného kruhu a hlavné strachu z matematiky.

Nikdy to nebylo snadné a ani v dne$ni dob& neni situace vyrazné pozitivnéjsi.

Tento prispévek se svym charakterem fadi mezi ty publikace, které neustale
hledaji ,,takovou koncepci pripravy budoucich ucitelu 1. stupné zdkladni
skoly v matematice, ktera by prispela k posunu edukacnich pvistupu dalsi
generace techto uciteli ve sméru od transmisivniho vyucovani k vyucovani

konstruktivistickému, ptiCemz mizeme fici, ze jde o ,,problém vyrazné nd-

vevr
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ky. V nich se obycejné jedna o hledani cest, jak otevrit Zakiim nebo studentiim
tu nebo onu oblast matematiky Zde jde o piisobeni na pedagogické presved-
¢eni budoucich ucitelii a prostrednictvim ucitelti pak na ovliviiovani memu

nasi spolecnosti.” (Hejny, 2004, s. 182).

1 Teoreticka vychodiska

Profesni piesvédceni ucitelti a studentii ucitelstvi jsou ve svéte Siroce zkou-
mana v riznych souvislostech: pojeti a cile Skolniho vzdélavani, obsah vzde-
lavani, uceni a vyucovani, akademické znalosti a epistemologicka vychodis-
ka, ucitelska profese, zaci/studenti. Jednu z nejrozsahlejSich reSerSi praci
zabyvajicich se presvédcenim uciteld provedl na pocatku 90. let Pajares
(1992), ktery uvadi, ze existuje ,,strong relationship between teachers’ edu-
cational beliefs and their planning, instructional decisons, and classroom
practices® (Pajares, 1992, s. 326) a dodava, Ze ,,beliefs are far more influen-
tial than knowledge in determining how individuals organize and define tasks
and problems and rare stronger predictors of behavior<® (Pajares, 1992, s.
311). Upozornil na to, ze presvédceni jedincd vznikaji jiz ve velmi raném
véku, takze presvédéeni o uceni jsou tedy velmi pevné zalozena jiz v dobg,
kdy studenti zacinaji studovat vysokou Skolu. Obvykle jsou velmi odolna

vici zménam, tim odolngjsi, ¢im diive se vytvori. Na jejich rezistenci se

5 Silny vztah mezi vzdélavacim presvédcenim ucitelii a jejich planovanim, rozhodovanim a
puisobenim ve tride. * (vlastni pieklad)

® Presvédceni md mnohem vétsi viiv pro stanoveni, jak si zorganizovat a definovat tikoly, pro-
blémy a vzdcné silnéjsi prediktory chovani, nez jaky maji znalosti.* (vlastni preklad)
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spolupodili i jejich vztah k jinym piesvédéenim a dal§im kognitivnim struk-
turam. Jednotlivei maji tendenci drzet se svych presvédéeni zalozenych na
nespravnych nebo neuplnych znalostech i v piipad€, Ze jsou konfrontovani s
védecky zdivodnénym vysvétlenim. Strakova a kol. (2014, s. 36) uvadi, ze
presvedceni hraji ditlezitou ulohu pri organizovani znalosti a informaci a
vyznamné ovliviwgi percepci skutecnosti a chovani. Plni ulohu filtru, pres

ktery jsou interpretovany nové fenomény.*

V Ceském prostiedi je pojem profesniho piesvédceni zatim ne zcela presné
definovan, proto byva pro pedagogicky vyzkum tézko uchopitelny a tudiz
zustava nepoznany. K zamén€ dochazi zejména v chapani vztahli mezi pre-
svédcenim a postoji. Terminy profesni presvédceni a postoje byvaji naptiklad
neziidka povazovany za téméf synonymni. Napiiklad Psychologicky slovnik
(Hartl & Hartlova, 2000) uvadi, ze ,,presvédceni jsou postoje zaloZené na
vite, Ze urcity soubor informaci a ndazori je pravdivy a spravny*. Povazujeme
za dulezité vyzdvihnout v pojeti piesvédceni aspekt zahrnujici kognitivni,
afektivni a behavioralni slozku, proto souhlasime s vymezenim pojmu pro-
fesniho piesvédéeni uditele se skupinou autorii (Strakova a kol. 2014, s. 36)
jako ,,0sobitého souboru urcitého typu znalosti, proZitkii, zkusenosti a posto-
Ju, ktery zasadnim zpiisobem oviiviiuje cinnost ucitele. Co se tyce znalosti a
zkuSenosti, je treba zduraznit, Ze jde o ,,zvnitinéné “ profesni znalosti (k nimz
mdm osobni vztah, veérim jim) a osobni zkuSenosti spojené s proZitky, které
usti ve vytvoreni emocné podlozené ,,viry “. Tato osobni vira vyjadruje, cemu
vérim, za ¢im si stojim, o co budu v ucitelské cinnosti usilovat, s ¢im nesou-

hlasim, cemu se chci vyhnout apod.*
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Problematiku presvédceni uéiteli dopodrobna jako jedni z mala rozpracova-
vaji autoii Strakova a kol. (2014) ve své rozsahlé empirické studii Profesni
presvédceni ucitelii zakladnich skol a studenti fakult pripravujici budouct
ucitele. S odkazem na praci Sang et al. (2009) tvrdi, Ze ,,lepsi porozumeni
presvédcenim ucitelit o vzdélavani je zasadnim predpokladem pro zlepSovani
metod vzdélavani a potencialni uspéch reforem* (Strakova a kol. 2014, s.
36). Dale uvadi, ze existuje badani, které se soustfedilo na nalezeni faktort
vyvolavajicich zmény v presvédéenich uditeld a Ze je pro tyto zmény pre-
svédceni dulezité, aby studenti ucitelstvi dostali pfilezitost védomé zkoumat

sva piesvédceni a propojovat je s u¢enim v pribehu svého vzdélavani.

Aktualnim pokusem o pfispéni k feseni této problematiky je také monografie
Presvédceni o pripravenosti budoucich ucitelii matematiky jako didakticka
vyzva primarniho vzdélavani (Dofkova, 2016), jejiz nékteré diléi vysledky

jsou prezentovany i v této studii.

2 Vyzkumna vychodiska

Existuje fada riznych domacich i mezinarodni Setfenich v matematice posky-
tujicich informace o zacich ze specifické perspektivy. Az do neddvné doby
vsak chybélo takové Setieni, které by bylo apriori zaméfeno na druhou stranu
eduka¢niho procesu — uditele matematiky. Srovnavaci studie Teacher Educa-
tion and Development Study in Mathematics (TEDS-M) byla dal$im projek-
tem realizovanym mezinarodni organizaci Mezinarodni asociace pro vyhod-

nocovani vysledkil vzdélavani (IEA).
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Jak uvadi Tatto a kol. (2008) v koncepcnim ramci tohoto vyzkumu, zkoumala
TEDS-M ptipravenost budoucich uditelt matematiky z rtiznych zemi pro
vykon jejich povolani pfi vyuce na prvnim a druhém stupni zakladni skoly.
Cilovymi skupinami byly vzdé€lavaci instituce, ucitelé a studenti ucitelstvi
matematiky (budouci ucitelé). Klicové otazky vyzkumu byly zaméfeny na
analyzu vztahd vzde€lavacich systémi riiznych zemi, institucionalnich postu-
pu a matematickych a pedagogickych znalosti studentl ziskanych v prub¢hu
jejich studia. Hlavni (a zatim jediny) sbér dat probéhl v letech 2007 — 2008,
proto se tento vyzkum nékdy nazyva TEDS-M 2008 (ztcastnilo se ho 15 163
budoucich uciteli matematiky pro prvni stupen zakladni skoly, 9 389 budou-
cich uciteltl matematiky pro druhy stupen zakladni $koly, 500 instituci, které
zahrnuji 451 instituci pfipravujici budouci ucitele priméarniho vzdélavani a
339 instituci pfipravujici budouci ucitele sekundarniho vzdélavani a 4 837

vysokoskolskych pedagogu, ktefi je ptipravuji).

Prvniho zkoumani se zucastnilo celkem 17 vzdélavacich systémia z celého
svéta: Botswana, Kanada, Chile, Tchaj-wan, Gruzie, Némecko, Malajsie,
Norsko, Oman, Filipiny, Polsko, Ruska federace, Singapur, gpanélsko, gvy—

carsko (némecky mluvici kantony), Thajsko a Spojené staty americkeé.

Struktura mezinarodni studie TEDS-M se skladala ze tfi vzajemné se piekry-
vajicich ¢asti (Tatto, 2008):

Komponenta I: Vyzkum vzdélavaci politiky pfipravy budoucich uciteltt ma-

tematiky a Skolniho vzdé€lavani v socidlnim kontextu na narodni tirovni.
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Komponenta II: Vyzkum vzdélavacich procesti, instituci, programu a stan-

dardt na Girovni primarniho a nizsiho stfedniho matematického vzdélavani.

Komponenta III: Vyzkum tGrovné dosazeného matematického a tomu odpo-
vidajiciho didaktického vzdélani v ptipravé budoucich uciteld matematiky na

urovni primarniho a nizsiho stfedniho vzdélavani.

Pfi  zkoumani ucitelova presvédéeni vychazela studie TEDS-M
z predpokladu, Ze podobné jako védomi o dtlezitosti matematického obsahu
a vSeobecnych znalosti ve vyuce, je dilezité také presvédceni uciteld o smys-
lu jejich profese, které ma potom nesporny vliv na kvalitu vyuky. V TEDS-M
bylo zkoumano pfesvédceni budoucich ucitelti v péti oblastech (Tatto, 2008,
s. 43):

PresvédCeni o povaze matematiky — jak budouci ucitelé vnimaji matematiku

jako védu.

PresvédCeni o uCeni se matematice — mira pfiméfenosti jednotlivych aktivit,
otazky tykajici se kognitivnich procest zakl a otazky o ucelu matematiky

jako skolniho pfedmétu.

Presvédceni o matematickém dosazeni - pouzivani riznych vyukovych stra-
tegii slouzicich k usnadnéni uéeni matematiky, vrozena schopnost ucit ma-

tematiku.

PresvédCeni o pfipravenosti na vyuku matematiky — jak budouci ucitelé vni-

maji svou pfipravu dosazené na vysoké skole.
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Presvédéeni o ti¢innosti programu — presvédceni budoucich ucitelti o, do jaké

miry jejich instruktory modelovat kvalitni pedagogické praxe.

Tento ptispévek vychazi z dotazniku, jehoz cilem bylo zkoumat ¢tvrtou ob-
last presvédceni budoucich uciteli (Pfesvédceni o ptipravenosti na vyuku
matematiky). Dotaznik byl zaméfen na faktory ovliviujici pfipravenost bu-
doucich uéitelt matematiky z nékolika rtiznych uhld: fizeni vzdélavaciho
procesu, zapojeni studentti do vyuky, hodnoceni vyuky a miru spoluprace
mezi uéiteli. Vramci zji§tovani soucasného stavu bylo pouZzito prelozené
verze tohoto dotazniku (z anglického originalu Beliefs about Preparedness
for Teaching Mathematics) jako standardizovaného testu. Dotaznik byl ano-
nymni, v zadani bylo uvedeno: Prosim, vyznacte na skale miru toho, jak si
myslite, ze Vas studium pfipravilo na budouci kariéru uditele. Dotaznik ob-
sahoval celkem 13 multiple-choice polozek s moznosti vybéru znaéné — pri-

meérné — mirné — vibec.
2.1Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkum byl realizovan na zavér vyuky v letnim semestru akademického
roku 2015/2016 u studentl, ktefi prosli kurzy Didaktika matematiky A a
Didaktika matematiky B (dale v textu budou tyto skupinu oznadovany zkrat-
kou DIM) a Matematika s didaktikou 5 a Matematika s didaktikou 6 (dale
Vv textu TMA). Druhou ¢ast vyzkumného vzorku tvorili studenti bezprostied-
né po absolvovani statni zavére¢né zkousky - Ucitelstvi pro 1. stupen zaklad-
nich skol (zkratka SSZ1). Vyzkumné Setfeni probihalo paraleln¢ ve tfech
hlavnich skupinéch (tab. 1).
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Tabulka 1: Celkovy pocet zucastnénych studentd vyzkumu

TMA DIM Sz71

Pocet studenti 26 30 55

Predmét DIM je urcen pro studenty Ucitelstvi pro 1. stupen zakladnich $kol,
jejichz studium vychazi z profilu absolventa uditele 1. stupné zékladni skoly,
tedy ze skutecnosti, ze ucitel je zplsobily vyucovat vSsem predmétim ucebni-
ho planu 1. stupné zakladni $koly, v€etné vyuky cizich jazykd. Studium za-
hrnuje modul pedagogicky psychologicky, modul ptedmétovy véetné pted-
meétovych didaktik, modul vSeobecny a modul praxi. Tézisté je v pedagogic-
ko-psychologické a oborové didaktické ptipravé. Program ma interdiscipli-

narni charakter a prosazuje integrativni tendence.

Vyuka pfedmétu DIM probiha ve 4. ro¢niku studia ve dvou semestrech -
DIMA v zimnim semestru a DIMB v semestru letnim. Cilem ptedmétu DI-
MA je ziskéni zakladni, systémove strukturované znalosti didaktiky matema-
tiky na primarnim stupni vzdélavani odpovidajici urovni soudobého stavu
poznani v kontextu jejiho historického vyvoje a mezioborovych piesahd.
Dale pak osvojeni si potiebné znalosti vzd€lavaciho obsahu matematiky
zakladni $koly v rozsahu aktualniho predmétového kurikula Ramcové vzdé-
lavaciho planu pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) v Sirsich oborove predmeé-
tovych souvislostech, s ¢im souvisi i osvojeni si dovednosti didaktické trans-
formace vzdélavaciho obsahu vzhledem ke specifickému charakteru primarni

skoly.
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K dosazeni stanovenych vyukovych cilt pfedmétu DIMA byla vybrana za-

kladni vyu¢ovana témata’:

Matematika a didaktika matematiky v profesni pfipravé ucitele primarni

Skoly. Vztah matematiky jako védy a Skolské matematiky.
Transmisivni a konstruktivistické pojeti matematického vyucovani.

Problematika obsahu poznani v matematice primarni $koly. Prace se vzdéla-
vaci oblasti Matematika a jeji aplikace v RVP ZV - tematické okruhy Cislo
a pocetni operace, Zavislosti, vztahy a prace s daty, Geometrie v roviné
a v prostoru, Nestandardni aplikacni Glohy a problémy. Standard vzdélava-

ni - matematika. Pojeti matematické gramotnosti.

Proces vytvareni elementarnich matematickych pojma (Cislo, geometrické
pojmy, relace, operace), jeho teoretické ukotveni a reflexe v redlném mate-

matickém vyucovani.
Ucebni ulohy v primarnim matematickém vzdé&lavani, jejich didaktické funk-
ce a klasifikace metod feSeni uloh.

Ucebnice a ucebni pomicky pro matematiku primarni skoly.

Cilem navazujiciho pfedmétu DIMB je rozsitit a prohloubit poznatkovy
inventaf studenta o aktualni vyukové koncepce, pracovni metody a postupy

matematiky a aplikovat jejich znalost v redlné edukacni praxi. Dale pak osvo-

7Podrobnéji viz sylaby pfedmétu Didaktika matematiky A, dostupné
z www.portal.upol.cz
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jeni si znalosti riznych ptistupti k feSeni specifickych problémi v oblasti

vyuky matematiky primarni koly. Naplni piedmétu DIMB je tedy:®

Skolni vzdélavaci program, tematicky plan, piiprava na vyuéovani matemati-

ce.

Metody prezentace nového uciva (indukce, dedukce, analogie), metody fese-

ni loh (heuristika, algoritmus).

Motivace. Didakticka hra, manipulativni ¢innosti, uéebni pomucky, projekt,
historicka poznamka, badatelsky orientované vyucovani, matematické souté-

ze, digitalni technologie.

Hodnoceni, procedury ziskavani informaci pro hodnoceni. Standardizovany
a nestandardizovany test, oteviené a uzaviené ulohy, vlastnosti testu a testo-
vych polozek (validita, reliabilita, citlivost). Kvantitativni a kvalitativni ana-

lyza vykonu zaka v testu.

Podnétné prostiedi pro rozvoj talentovaného zaka — identifikace zaka s nada-

nim pro matematiku. Metody a formy, nastroje k rozvoji osobnosti zéka.
Poruchy uéeni v matematice (dyskalkulie).

Predmét TMA je uréena pro studenty Ucitelstvi pro 1. stupeni zakladnich $kol
a specialni pedagogiky. Studium je koncipovano jako ucitelské jednostupno-

vé se zaméfenim na specialni pedagogiku a pedagogiku mladsiho Skolniho

8Podrobnéji viz sylaby pfedmétu Didaktika matematiky B, dostupné
z www.portal.upol.cz
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véku. Studium organicky propojuje poznatky z oboru pedagogiky, specialni
pedagogiky, primarni pedagogiky, psychologie, patopsychologie, medicin-
skych propedeutik, didaktik vzdélavacich oblasti na prvnim stupni zakladni
Skoly i dalSich souvisejicich disciplin. Absolvent ziskava studiem pedagogic-
kych, psychologickych a jinych spolec¢enskovédnich disciplin pedagogické
kompetence a je soustavné pripravovan na praci plné kvalifikovaného ucitele

a specialniho pedagoga.

Také predmét TMA je rozdélen do dvou semestrii — v zimnim semestru
snazvem TMAS a v letnim semestru TMAG6. Cil ptedmétu TMASje obdobny
jako u DIMA: umoznit studentiim osvojeni si zakladnich kompetenci potteb-
nych k vyuce matematiky v nizsi sekundarni Skole. Dale pak aplikaci znalosti
z predmétt odborného zédkladu ziskat kompetence oborové predmétové a
rozvijet je v didaktickych aplikacich ve vyucovani matematice, konkretizovat
poznatky ziskané v predmétech pedagogické zptisobilosti na podminky ma-

tematického vzdélavani.

Stejné tak i témata studia TMAS a DIMA jsou obdobna: student by mél po-
chopit didakticky systém matematiky v rozsahu sekundarni $koly a postih-
nout zékladni tendence vyvoje vyucovani matematice. VEtsi rozdil 1ze pozo-
rovat az pii srovnani predmétu TMA6 na DIMB. Cilem pfedmétu TMAG6 e
umoznéni studentm orientovat se v alternativnich didaktickych ptistupech
véetné matematického vzdélavani handicapovanych déti (specifika ucebnich
programi a ucebnic). Z toho cile vychazi obsah predmétu, ktery sice vychézi
z témat DIMB, ale rozsituje je pro potieby vyuky zakt se specifickymi vzdé-

lavacimi potiebami:
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Poruchy uceni v matematice. Dyskalkulie. Diagnostika, reedukace a kom-

penzace poruch uceni - naméty uloh a ¢innosti.
Specifika matematického vyucovani ve specialnich skolach.’

Prestoze je zfejmé, Ze mezi predméty DIM a TMA existuje jista paralela, 1isi
se hodinovou dotaci. Rozd¢leni po¢tu hodin v akademickém roce 2015/2016

znazornuje tabulka 2:

Tabulka 2: Hodinova dotace matematickych didaktik

DIM TMA
Zimni se- Prednaska (1hodina) Prednaska (1 hodina)
mestr
Cviceni (2 hodiny) Cviceni (1 hodina)
Letni se- Prednaska (1 hodina) Prednaska (1 hodina)
mestr
Cviceni (2 hodiny) Cviceni (0 hodin)

Zdarné zakonCeni kurzii DIM a TMA je pro absolventy téchto predméti
posledni setkani s povinnou matematickou disciplinou v ramci jejich magis-

terského studia na pedagogické fakulté. V dalSim roce studuji dalsi predméty

9Podrobnéji viz sylaby pfedmétu TMAS a TMAG6, dostupné z www.portal.upol.cz
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svych oborti, ucastni se souvislé pedagogické praxe, pisi diplomovou praci,
kterou pak obhajuji a vykonavani statni zavére¢nou zkousku (SZZ) - studenti
Ucitelstvi pro 1. stupeni zakladnich $kol mimo ceského jazyka, pedagogiky
prvniho stupné a psychologie také z matematiky, zatimco studenti U¢itelstvi
pro 1. stupen zakladnich Skol a specidlni pedagogiky jiz matematiku u SZZ
nemaji. Do vyzkumného Setieni u SZZ byli proto zahrnuti pouze studenti
Ucitelstvi pro 1. stupen zakladnich $kol, ktefi zde museli prokazat znalost ze
tii matematickych okruhd: logika a aritmetika, geometrie a didaktika mate-
matiky. Z vysledkd vyzkumu je patrné, Zze zejména tato skupina udéavala

zvlast zajimavé vysledky.
2.2 Vysledky vyzkumu

Data z vyzkumu byla zpracovana ve volné dostupném statistickém programu
R™ (2013). Pro dosazeni maximalniho mnozZstvi objektivnich vysledkd bylo
tieba vzdy kazdou kontingenéni tabulku zredukovat tak, aby hodnoty byly
pouzitelné pro zvoleny test nezavislosti. Otazky byly seskupeny do péti sku-

pin vzdy podle hlavni spolecné charakteristiky:

Konstruktivisticky pfistup a interakéni strategie ucitele v matematice.
Vzdélavaci cile jako vychodisko pro vhodné aktivity v hodinach matematiky.
Didaktické pomicky a podnétné prostiedi ve vyu¢ovani matematice.

Hodnoceni vykonu zaka v matematice.

10Dostupné z http://www.R-project.org/



http://www.r-project.org/

VYZKUMNA SETRENI |61

Spoluprace s rodi¢i a ostatnimi uciteli.

Pfi vlastnim testovani bylo tedy nutné ve vyslednych tabulkach kvili malym
Cetnostem sloucit polozky vitbec a mirné (a + b) a priimérné a znacné (¢ + d),
¢imz byla vzdy ziskana nova Ctyfpolni tabulka. V kazdé zkoumané oblasti
byl pak nejprve zjistovan vzajemny vztah mezi polozkami, a to vzdy ve
vSech kombinacich polozek. V jednotlivych pfipadech byla testovana nulova

a alternativni hypotéza testem nezavislosti na hladin€ vyznamnosti 0,05:
Ho: Odpovédi na polozky x a 'y jsou nezavislé.

Ha: Odpovédi na polozky X a Y nejsou nezavislé.

2.2.1 Konstruktivisticky pristup a interakéni strategie ucitele v matematice

Hejny a Kufina (2001, s. 159) uvadéji, ze ,zdkladnim vkolem ucitele je moti-
vovat zaky k aktivité.* Podari-li se mu to, je tim nastartovan konstruktivni
poznavaci proces u zaku, ktefi si vytvafeji vlastni predstavy a buduji vlastni
strukturu poznatkt. Ve vnitinim svété zaka se odehravaji procesy porozume-
ni, vznikaji predstavy a krystalizuji se pojmy. Prvni skupina polozek byla
tedy vytvorena na zakladé spoleénych rysii odpovidajicich principim peda-
gogického konstruktivismu, jehoz hlavnim cilem je hlavnim ,,aktivni vytvad-
Feni casti matematiky v mysli Zaka. Podle povahy zZdka miize byt podkladem
pro takovou konstrukci otdzka ¢i problém svéta prirody, techniky nebo mate-
matiky samé.”“ (Kufina, 2002) Témto principim odpovidaly celkem ctyfi

polozky dotazniku:

Sdelovat zdakiim jasné matematické myslenky a informace (polozka €. 1).
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Pouzivat vhodné otazky na rozvoj slozitejsich myslenkovych operaci zakii

v matematice (polozka ¢. 4).
Vyzyvat zaky ke kritickéemu mysleni v matematice (polozka €. 6).
Pozitivne oviiviiovat problematické a demotivované zaky (polozka ¢. 12).

Viechny vypoétené p-value''byly niZsi nez zvolena hladina vyznamnosti,
takze byla zamitnuta nulova hypotéza a piijata hypotéza alternativni, Ze pfi-
slusné odpoveédi v danych polozkach spolu souvisi. Studenti, ktefi negativné

odpovidali na jednu polozku, odpovidali pak negativné i na druhou a naopak.

Pfi podrobngjsi analyze vysledki muzeme vidét (graf 1), Ze nejvyrazngjsi
pozitivni stanovisko (hodnoty ¢ + d) s uvedenymi polozkami dotazniku vy-
kazuji studenti skupiny SZZ1. Uz v hodnoceni polozky &islo jedna, zabyvaji-
ci se pripravenosti budoucich uditell na jasné sdélovani matematickych mys-
lenek jsou velké rozdily — DIM a TMA uvadi 21 % a 22 %, zatimco SZZ1 57
% kladnych odpovédi. V hodnoceni ¢tvrté polozky byly odpovédi ve vSech
skupinach relativné stejné, ale u Sesté polozky o podnécovani kritického
mysleni zakt byly vysledky opét rtiznorodé — DIM i TMA shodné 21 %
kladnych odpovédi, SZZ1 tentokrat jesté vice, dokonce 58 %. Stejnych vy-
sledkii bylo dosazeno také v posledni polozce této skupiny, zkoumayjici jejich
pfipravenost na pozitivni ovlivilovani demotivovanych a problematickych

zakt — 25 % skupina DIM, 24 % skupina TMA a 51 % skupina SZZ1. Mu-

v

zamitnout a soucasné nejvyssi hladina vyznamnosti, na niz se jiz nulova
hypotéza nezamita.
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zeme se odhadovat, ze ptiklon po statnich zavére¢nych zkouskach ke klad-

nému hodnoceni je zptisoben pisobenim na pedagogické praxi, ve které si

studenti vyzkouseli uplatnit své teoretické znalosti.

Graf 1: Odpovédi respondentl v prvni zkoumané oblasti
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2.2.2 Vzdélavaci cile jako vychodisko pro vhodné aktivity v hodinach mate-

matiky

Dvé polozky dotazniku tvofily skupinu zameéfenou na pfipravenost studentl

Vv oblasti spravné formulace a aplikace vzdélavacich cili:
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Stanovovat Zdkiim primérené vzdeéldavani cile v matematice (polozka &. 2).

Zadavat takové aktivity, aby bylo mozno dosahnout stanovenych vzdélavacich

cilii (polozka €. 3).

V tomto ptipadé byla vypoctenad hodnota p-value byla opét nizsi nez stanove-
na hladina vyznamnosti, proto byla zamitnuta nulova hypotéza a pfijata hy-
potéza alternativni. Studenti, ktefi negativné odpovidali na jednu polozku,

odpovidali pak negativné i na druhou a naopak.

Zde je jiz na prvni pohled patrné (graf 2), ze vysledky skupin DIM a TMA
jsou viceméné stejné, zatimco skupina SZZ1 v obou polozkach vykazuje
shodné velké rozdily — stoji za povSimnuti, ze celych 89 % této skupiny se
citi dostatecné piipraveno na formulovani vzdélavacich cili a zadavani
vhodnych aktivit k jejich dosahovani. MiZeme se opét jen dohadovat, zda
absolvovani pedagogické praxe mélo tak vyrazny vliv na pozitivni posun

V hodnoceni vlastniho pfipravenosti v dané oblasti.
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Graf 2: Odpovédi respondentii v druhé zkoumané oblasti

120

100

80

60

m3
40

m2

20 -
ol = =

a+b c+d a+b | c+d atb | c+d

DIM TMA S771

2.2.3 Didaktické pomicky a podnétné prostiedi ve vyucovani matematice

Vyuzivani pomtcek, ICT technologii a vytvafeni podnétného prostredi pfi
efektivnim fizeni tfidy se tykaly tfi polozky vyzkumu:

Pouzivat pocitace a digitalni technologie jako pomiicku ve vyuce matematice
(polozka ¢. 5).

Vybudovat podnétné prostiedi pro vyuku matematiky (polozka ¢. 7).

Zahrnovani efektivnich strategii rizeni tridy do vyuky matematiky (polozka
¢. 11).

Prvni z nich byla kombinace polozek 5 a 7, kde se po vysledném testovani

ukazalo, Ze nemtizeme zamitnout nulovou hypotézu na zvolené hladiné vy-
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znamnosti a miizeme tedy fici, Zze odpovéd’ na patou polozku nema vliv na
sedmou polozku a naopak. Tento zavér byl pro nas ponékud prekvapujici,
nebot’ jsme vychazeli z predpokladu, ze v souladu s principy pedagogického
konstruktivismu je jednim z hlavnich pozadavki na upoutani zakovy pozor-
nosti ve vyuce podnétné prostiedi a uziti efektivnich vyukovych pomicek,

mezi které se digitalni technologie mohou tadit (tablety apod.)

Druhou kombinaci polozek, kde byla hodnota p-value vétsi nez zvolena hla-
dina vyznamnosti byly polozky 5 a 11. Muzeme tedy fici, Ze odpovéd na
patou polozku nema vliv na polozku 11 a naopak. Zde bylo mozné tento
vysledek viceméne oCekavat, nebot’ 11. polozka do této skupiny byla zaraze-
na zejména kvuli korelaci s polozkou 7. Opravdu, v posledni kombinaci po-
lozek 7 a 11 jsme po vysledném testovani zamitli nulovou hypotézu a muze-
me tedy fici, Ze odpovédi na tyto otazky spolu souvisi. Studenti, ktefi nega-
tivné odpovidali na jednu polozku, odpovidali negativné i na druhou a nao-

pak.

Pfi zkoumani rozdilt v odpovédich jednotlivych skupin bylo zjisténo (graf
3), ze ve vSech polozkach dané oblasti byly témét vyrovnané kladné odpové-
di skupin DIM a TMA, vyrazné je pievySovaly odpovédi skupiny SSZI.
Nejmarkantngjsi rozdil je v polozce 11 zkoumajici pfipravenost pro zahrno-
vani efektivnich strategii fizeni tfidy do vyuky matematiky — skupina DIM
uvedla 19 % kladnych odpovédi, skupina TMA 18 % kladnych odpovédi a
skupina SZZ1 se vyrazné diferencovala se svymi 63 % vSech kladnych odpo-

védi na danou polozku.
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Graf 3: Odpovédi respondentil ve teti zkoumané oblasti
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2.2.4 Hodnoceni vykonu zaka v matematice

Nedilnou soucasti ucitelovy profese je hodnoceni zakova vykonu, coz zahr-
nuje také praci s chybou jako vychodisko ke zvoleni nasledné vyukové stra-

tegie. Pripravenost k této ¢innosti zkoumaly dvé polozky:

Uzivat vhodnd hodnoceni k poskytnuti  Zdkum efektivni  zpétné vazby

v matematice (polozka ¢. 8).

Vytvoreni vhodnych hodnoticich aparatii ke zkvalitnéni vyuky matematiky
(polozka ¢. 10).
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Po provedeni testu nezavislosti byla zamitnuta nulova hypotéza a pfijata
hypotéza alternativni a lze tedy fici, Ze odpovédi na polozky 8 a 10 spolu
souvisi. Studenti, ktefi negativné odpovidali na jednu polozku, odpovidali

pak negativné i na druhou a naopak.

Vysledky v této oblasti jsou zajimavé svou homogenitou v obou zkoumanych
polozkach (graf 4). V osmé polozce dotazniku zkoumajici ptipravenost re-
spondentii k poskytovani efektivni zpétné vazby zakim v matematice bylo
vsech kladnych odpoveédi 23 % u skupiny DIM, 27 % u skupiny TMA a 50 %
u skupiny SZZ1. Zcela stejnych hodnot bylo dosazeno v hodnoceni vyroku
0 vytvareni vhodnych hodnoticich aparat ke zkvalitnéni vyuky. Zde stoji za
povsimnuti, ze oproti predchozim oblastem zde neni rozdil v hodnoceni sku-

piny SZZ1 tak vysoky.

Graf 4: Odpovédi respondentl ve Ctvrté zkoumané oblasti
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2.2.5 Spoluprace s rodici a ostatnimi uciteli

Zavéreénym tématem je otazka spoluprace mezi uéiteli matematiky a mezi

uciteli a rodici:

Poskytovat  rodicim uzitecné informace o pokrocich vasich zZdki

v matematice (polozka ¢. 9).
Spolupracovat s ostatnimi uciteli (polozka ¢. 13).

Po provedeni testu nezavislosti byla zamitnuta nulova hypotéza a pfijata
hypotéza alternativni a lze tedy fici, ze odpovédi na dané polozky spolu sou-
visi. Studenti, ktefi negativné odpovidali na jednu polozku, odpovidali pak

negativné i na druhou a naopak.

Pfi analyze posledni skupiny podle celkového pocétu kladnych hodnoceni
(graf 5) muZeme fici, Ze také zde bylo pozitivni hodnoceni skupiny SZZ1
nejnizsi ze vSech oblasti celkem. V polozce devét zkoumajici pfipravenost na
komunikaci s rodic¢i zaka o pokrocich matematice uvedla skupina DIM 23 %,
skupina TMA 27 % a skupina SZZ1 dokonce jen 50 % kladnych odpovédi. U
polozky 13, ve které méli studenti hodnotit svou pfipravenost na spolupraci
S ostatnimi uciteli, uvedla skupina DIM 24 %, TMA 28 % a SZZ1 48 %
vSech kladnych odpovédi. Zde bylo dosazeno nejvyssiho poctu kladnych
odpovédi u didaktickych skupin, zatim jako u jediné polozky dotazniku zde

hodnoceni skupiny SZZ1 nebylo ani poloviéni.
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Graf 5: Odpovédi respondentil v paté zkoumané oblasti
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2.3 Shrnuti vysledkt

Z vys$e uvedeného zpracovani Ize uinit nékolik zavéri. V oblasti konstrukti-
vistického pristupu a interakénich strategii uditele uvadély skupiny DIM
a TMA spiSe negativni hodnoceni. Po absolvovani dvou semestra didaktiky
matematiky nejsou presvédceni o tom, zZe jsou schopni sdélovat zaktim jasné
matematické myslenky a informace, pouzivat takové otazky, které by u zaku
rozvijeli slozit&jsi kognitivni operace, vyzyvat zaky ke kritickému mysleni
V matematice a pozitivné ovliviiovat slabé a demotivované zaky. Vsechny
uvedené problémy jsou ovSem v sylabech téchto pfedmétt zakotveny, k je-

vvvvvv

studenti skupiny SZZ1 je vSechny hodnotili kladné.
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Nejvyrazngjsi kladné hodnoceni skupiny SZZ1 bylo ziskano ve druhé oblasti.
Témer 90 % studentl této skupiny je presvédCeno, ze dovede stanovovat
zakim priméiené vzdélavaci cile a zadavat takové aktivity, aby bylo mozno
dosahnout téchto cili. Skupiny DIM a TMA byly ve svém hodnoceni opét
skeptitejsi, prestoze se vzdélavacimi cili pracuji od prvniho ro¢niku svého

studia ve vSech studovanych oblastech.

Nejvice negativné hodnotili studenti polozku o zahrnovani efektivnich strate-
gii fizeni tfidy do vyuky matematiky, téméf 81 % respondentd skupiny DIM
a 82 % respondentti skupiny TMA se neciti v této oblasti dostate¢né ptipra-
veno. Napli pfedmétu didaktiky matematiky je apriori nepfipravuje na zvla-
dani kazensky problémi tiidy a s metodami, jak odpovidat na rusivé chovani
zakt. Toto povédomi by vSak méli ziskat studiem obecnych pedagogickych

disciplin, proto byl pro nas tento vysledek znacné piekvapujici.

Hodnoceni forem spoluprace bylo nejvyrovnanéjsi ze vSech zkoumanych
oblasti. V sylabech didaktickych seminaiti z matematiky pro primarni vzdé-
lavani neni vymezena tematika spoluprace ani mezi uciteli navzajem, ani
mezi uciteli a rodi¢i. V naSem vyzkumu bylo zjisténo, Ze studenti se napfic
skupinami neciti ptipraveni na tak dilezitou soucast jejich budouci profese.
Je zfejmé, Ze existuje cela fada dulezitych ,,matematicko-didaktickych*
aspektt jejich pripravy (a to jeste¢ v omezeném case), nicmén€ povazujeme za
vhodné, zatradit danou oblast (alespon) formou diskuse do didaktickych se-

minara.
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2.4 Vysledky v souvislostech

Provedené Setfeni voln¢ navazuje na jiné mezinarodni studie a jeho vysledky
koresponduji s vysledky v nich dosaZzenymi a rozsitujici je do oblasti didakti-
ky matematiky. Naptiklad v roce 2013probéhla jiz druha vlna mezinarodniho
vyzkumu organizace Organisation for Economic Co-operation and Develo-
pment (OECD) s nazvem Teaching and Learning International Survey (TA-
LIS), zaméfeny piimo na uéitele. Setfeni navazuje na studii Teachers matter:
Attracting, developin and retaining effective teachers (OECD, 2005). Prvni
vina se uskute¢nila v roce 2008 a zalastnilo se ji 24 zemi bez dasti CR,
v druhé vné se jiz CR zapojila, celkovy pocet zemi pak byl 34. TALIS 2013
oslovilo ugitele niz§iho sekundarniho vzdélavani a feditele kol (v CR se
jedna o ucitele vyucujici na 2. stupni zakladnich $kol nebo v jemu odpovida-
jicich nizsich rocnicich viceletych gymnazii, ptip. konzervatoii). Vyzkumu
v CR se zidastnilo prostfednictvim elektronickych dotaznikii celkem 3219
ucitelt a 220 teditelt. Byly zjistovany divody volby uditelské profese, pru-
béh pocatecniho a dalsiho vzdélavani, odménovani, spokojenost s profesi,
zpusoby hodnoceni prace ucitell, pracovni zatéz uciteld, Skolni klima a étos,
vyukové metody a metody hodnoceni zaki, profesni presvédceni, problémy
komplikujici efektivni vyuku, spoluprace v pedagogickém sboru, i€ast na

rozhodovani, fizeni pedagogického procesu (Strakova a kol., 2014).

Mezinarodni zprava z Setfeni TALIS 2013 (OECD 2014, s. 183) predklada
prehled vyzkumnych zjisténi, kterd poukazuji na pozitivni souvislost mezi
spokojenosti uciteldl v zameéstnani s jejich subjektivné vnimanou zdatnosti, a
to napfic¢ kulturami. V rozmanitych pracovnich vztazich souvisi spokojenost

V zaméstnani s vyssi odpoveédnosti, a tedy i s pracovnim vykonem. Spokoje-
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nost v zaméstnani hraje dilezitou roli v postojich ucitelti a v jejich snaze
uspét v kazdodenni praci s détmi a souvisi nejuzeji s jejich subjektivné vni-
manou Vlastni zdatnosti, s jejich hodnocenim atmosféry ve tfidé pii vyuce a
také atmosféry ve §kole. Setieni také naznacilo, Ze ugitelé, ktefi se domnivaji,
ze ve své skole dobie vychazeji se zaky a se svymi kolegy, jsou ve svém

zameéstnani spokojenéjsi.

V analytické zpravé z Setieni TALIS 2013 (2015, s. 7) je uvedeno: ,,Rada
studii prokazala pozitivni souvislost mezi vanimanou vlastni zdatnosti ucitelii a
lepsimi vysledky i lepsi motivact Zaku, uciteli pouzivanymi vyukovymi postu-
py, zaujetim pro vyuku, zodpovédnym pristupem, jejich spokojenosti v za-
meéstnani a celkovym pristupem. Nizsi mira vanimané zdatnosti naopak souvisi
s Castéjsi potrebou ucitelii ukdznovat Zaky, se skepsi ucitelii, co se Zdci nauci,
vyS$Si mirou stresu a také nizsi mirou spokojenosti ucitelii v zaméstnani. Zad-
roven z analyz dat z Seteni TALIS 2008 vyplynulo, Ze ucitelé s vyssi subjek-
tivné vaimanou zdatnosti vyuzivaji casteji pestiejsi Skalu vyukovych postupii,
Castéji uplatnuji efektivni vyukové metody, je pro né snadnéjsi zavadet inova-
ce, jsou aktivnéjsi ve snaze pracovat na svych dovednostech ve skole i mimo
Skolu, pracuji méné izolované a vice spolupracuji i sdileji své zkuSenosti s

dalsimi uciteli.”

3 Zavérem

Tato studie primarn¢ sméfovala na pripravu budoucich uciteld matematiky

primarniho stupné. V tom také spatfujeme jeji nejveétsi piinos pro pedagogic-
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kou praxi, nebot” z vySe uvedenych skutecnosti je patrné, Ze mezinarodni
vyzkumy v této oblasti jsou zaméfeny zejména na ucitele druhého ¢i sttedni-
ho stupné vzdélavani. Za druhy vyznamny piinos pokladame fakt, Ze studie
spojuje psychologickou a pedagogickou problematiku piesvédéeni a vnimani
vlastni zdatnosti u€itelll a tu zkousi implementovat do pregradualni ptipravy

budoucich uciteltt matematiky.

Na druhou stranu jsme si védomi ur¢itého omezeni vyzkumného vzorku.
Prestoze byly dotazniky vyplnény se stoprocentni navratnosti, byl vyzkum
proveden pouze na jedné pedagogické fakulté a pouze v jednom akademic-
kém roce. Véfime, Ze tento nedostatek bude eliminovan zpracovanim dotaz-
nikd, které byly jiz studentdm distribuovany nebo jsou k distribuci ptiprave-
ny. Napftiklad dotaznik vniméani subjektivni zdatnosti pro vyucovani matema-
tice pro studenty ugitelstvi pro 1. stupen ZS. Dotaznik v prvnim vyukovém
tydnu se stoprocentni navratnosti v prvnim hodiné zimniho semestru akade-
mického roku 2016/2017 vyplnilo 53 studentti pfedmétu didaktika matemati-
ky A a 29 studentd pfedmétu matematika s didaktikou 5. Stejny dotaznik
bude pak studentim rozdan v poslednim tydnu letniho semestru akademické-
ho roku 2016/2017 za ucelem zjisténi zmény vnimani jejich vlastni profesni

pripravenosti po absolvovani didaktiky matematiky.

Studentiim ugitelstvi matematiky pro 1. stupei ZS bude piedlozen stejny
dotaznik vnimani vlastni zdatnosti v oblasti pfipravenosti na vyuku matema-
tiky pfed odchodem a po névratu ze souvislé pedagogické praxe (Gnor —
duben 2017). Cilem je porovnani dil¢ich vysledkti pied a po absolvovani
pedagogické praxe. Dotaznik byl jiz pouzit u studenti kombinované formy

predmétu feSeni matematickych uloh (22 respondenttt) jako u vzorku studen-
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th, ktefi maji za sebou zkousku z didaktiky matematiky a maji pied souvislou

pedagogickou praxi.

Dotaznik na vnimani vlastni matematické zdatnosti a pfipravenosti do vyuky
matematiky bude predlozen studenttim ucitelstvi matematiky pro 1. stupen
ZS po absolvovani statnich zavére¢nych zkousek z matematiky v mésici
kvétnu - ¢ervnu roku 2017. Opét bude jeho cilem porovnani vnimani vlastni

pripravenosti pro vyuku matematiky v zavéru celého jejich studia.

Domnivame se, ze je zfejmé, ze tato studie neni pouze jakymsi ojedinélym
,vyktikem do tmy“, ale je soucasti zamysleného komplexniho vyzkumu,
ktery by mél prispét ke zkvalitnéni ptipravy pregradualnich uciteld matema-

tiky na pedagogickych fakultach.
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Uvod

Vyznam a vliv pohybové aktivity ve vztahu ke zdravi ¢loveka je nedilnou
soucasti vychovy déti a mladeze ke zdravému zivotnimu stylu. V procesu
vytvareni pozitivniho vztahu k pohybovym aktivitdm je velmi dulezité véno-
vat se piedev§im nejmladSim vékovym kategoriim a zkoumat moznosti inter-
venci podporujicich vhodné behavioralni navyky. Benefity lze poté
v budoucnu predpokladat ve zvySeni urovné zdatnosti, v zodpovédném pfi-
stupu Kk vlastnimu zdravi a v preferovani zdravého Zivotniho stylu u budouci

generace dospélych.

Obecné znamy a celosvétove feSeny problém nariistu obezity v souvislosti se
snizovanim pohybové aktivity v zavislosti na stoupajicim véku je konstato-
van na zaklad¢ fady vyzkumt (Salmona, Telforda a Crowforda, 2002; Cabak,

Woynarovska, 2004; Sigmund, Fromel, & Neuls, 2005; Rychtecky, 2006;
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Charzewska, Wajszczyk, Chabros, 2006 a dalsi). Podle longitudinalniho
vyzkumu provedeného v Ceské republice denni pocet krokd u déti klesa jiz
po dvou mésicich od zahdjeni povinné Skolni dochazky (p < 0,001)

Vv pracovnich i vikendovych dnech (Miklankova, Sigmund a Fromel, 2007).

Oblast vychovy ke zdravému zivotnimu stylu je v systému vzdélavani vyme-
zena ramcovymi vzdélavacimi programy (dale RVP), z nichZ je penzum
poznatktl pro jednotlivé vékové kategorie (resp. stupné Skoly) vybirano a
distribuovano prostiednictvim $kolnich vzdélavacich programi (dale SVP)
konkrétnich Skolskych instituci. Pisobeni vlivu $kolniho pohybového rezimu
na celkovou uroven a kvalitu pohybové aktivity déti v prubehu dne a tydne je
V soucasnosti je prokazano (Kuric, 2001; Trost et al., 2003; Datar & Sturm,
2004; Dowda et al., 2004; Jansen et al., 2008 a dalsi). Proto je nutné sledovat
efekty realizace Skolnich vzdélavacich programi, a to pfedevs§im u nejmlad-

Sich v€kovych kategorii.

Ze zpravy kontrolni &innosti Ceské 8kolské inspekce (dale CSI) za rok 2010
v matefskych Skolach jednoznacné vyplyva nutnost zlepseni podpory zdravé-
ho zivotniho stylu — pfedevsim v oblastech pitného rezimu, kazdodenniho
cviéeni, odpo¢inku a stravy. Nesoulad vzdélavaciho obsahu SVP a RVP byl
zjistén u 57,1 % skol, nesoulad v oblasti podminek pro vzdélavani u 50,6, %
Skol. Chybna organizace vzdélavani, ktera uzce souvisi s rezimem Skolniho
dne, byla konstatovana u 35,4 % Skol. Za zavazné lze povazovat zjisténi
nedostatkti v oblasti vyuky a zdokonalovani pohybovych dovednosti déti u
11 % 8kol, a to vzhledem ke zvySené motorické docilité a nutnosti rozsifova-
ni a prohlubovani kvantity a kvality pohybt pravé v predskolnim véku. Tyto

nedostatky byly zdivodnény pfetrvavajicimi nedostateCnymi materidlnimi
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podminkami matefskych $kol (CSI, 2010). V Ceské republice navitdvuje
matetské Skoly pomérné vysoké procento déti, coz ptinasi moznosti primar-
niho ovlivnéni velké ¢asti populace. Déti by zde mély zacit s osvojovanim

behavioralnich dovednosti, které povedou k aktivnimu zivotnimu stylu.

CiL
Cilem vyzkumného Setfeni bylo porovnat turoven pohybové aktivity
V matefské Skole a mimo Skolu u 2 skupin déti — skupiny spliiujici doporuce-

nou troveii ukazateli pohybové aktivity a skupiny nespliiujici tato kritéria™.

METODY

Vyzkumny soubor tvotilo celkem 200 déti (96 divek, 104 chlapct) pramér-
ného veéku 5,71 let z Olomouckého kraje. Vzhledem k nizkému véku déti byl
vyzéadan pisemny souhlas jejich zakonnych zastupct a souhlas Etické komise
Fakulty télesné kultury Univerzity Palackého v Olomouci s uskute¢nénim
vyzkumu. Na zdkladé reSerSe poznatkid z oblasti monitorovani pohybové
aktivity (Watson et al., 2005; Blomquist a Bengstrom, 2007) byly za ukazate-

le pohybové aktivity povazovany: hodnota aktivniho energetického vydeje

12 Vysledky byly ziskany v ramci fesent Vyzkumného zaméru MSMT CR Po-
hybova aktivita

a inaktivita obyvatel v Ceské republice v kontextu behaviordlnich zmén RP
identifikacni kod: 6198959221 na Fakulté telesné kultury Univerzity Palac-
kého v Olomouci.
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(kcal x kg* x den™) (dale AEE) a pocet kroki (kroky x den™) (dale KRO-
KY). Podle kritérii stanovenych Fromelem, Novosadem a Svozilem (1999)

byly vytvoreny dvé skupiny déti:

1. Skupina A - déti nespliyjici alesponi jeden ze zdravotnich ukazatelii pohy-
bové aktivity (tj. primérmy denni aktivni energeticky vydej: chlapci dosahu-
jici méné& nez 11 keal x kg™ x den™; divky dosahujici méné nez 9 kcal x kg™
x den™; pramémy denni podet krokii: chlapci méné nez 13000 krokd x den™;

divky méné nez 11000 krokii x den™),

2. Skupina B — déti splitujici alesponi jeden z téchto zdravotnich ukazateld
pohybové aktivity (tj. prumérny denni aktivni energeticky vydej: chlapci
dosahujici 11 kcal x kg-* x den™ a vice; divky dosahujici 9 kcal x kg™ x den™
a vice; pramémy denni pocet krokii: chlapci dosahujici 13000 kroki x den™

a vice; divky dosahujici 11000 kroki x den™ a vice).

Z pohledu téchto kritérii bylo do skupiny A zatfazeno 49 déti (24,5 %), z toho
30 chlapcti (61,22 %) a 19 divek (38,78 %). Do skupiny B déti bylo zafazeno
151 déti (75,5 %), z toho 74 chlapcti (49,01 %) a 77 divek (50,99 %). Dle
percentilovych grafi platnych pro hodnoceni piipadné obezity déti zadné
z monitorovanych déti nebylo obézni (http://www.szu.cz; Cabrnochova,
2006). Pro monitorovani bylo uzito kombinace zaznami pohybové aktivity:
udaje z pedometru typu Yamax Digi-Walker SW-200 a udaje z akcelerome-
tru Caltrac. Zaznam dat provadéli rodice sledovanych déti (rano a vecer) a
ucitelé v matefské skole (po prichodu ditéte do skoly a pii odchodu ze skoly)

do zaznamovych listd. K noSeni pfistroji byly déti vhodné motivovany. Pii
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zpozorovani negativni reakce byly pfistroje odebrany a dité¢ se dale métreni
neucastnilo. V prubéhu dne déti odkladaly pristroje pouze pfi moznosti kon-
taktu s vodou a pfipadné pii pohybovych aktivitach, kde by jim branily
v pohybu. Pro zjisténi signifikantnich rozdili ve sledovanych proménnych
(jednotlivé segmenty dne a tydne) mezi soubory déti spliujicich a nespliuji-

cich zdravotni doporuceni byl uzit Mann-Whitney test.

VYSLEDKY A DISKUSE

Skupina pohybové aktivnéjsich zakl logicky dosahuje signifikantné vyssich
hodnot (p < 0,001) v primérném tydennim aktivnim energetickém vydeji
(AEE7), v AEE v pracovnich dnech (AEES) i ve dnech vikendu (AEE2)
oproti skupiné A (Obr. 1). V pracovnim tydnu je ale u skupiny A zfetelny
vyssi AEES (p < 0,02) v dobé pobytu ve skole (SKaee), nez u skupiny B.
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Obr. 1: Aktivni energeticky vydej (kcal x kg™ x den™) skupiny A a B, n =
200 (nA =49, nB = 151)
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Vysvétlivky: soubor A — nespliujici zdravotni doporuceni v ukazateli AEE
(kcal x kg-1 x den-1), soubor B — spliujici zdravotni doporuceni v ukazateli
AEE (kcal x kg-1 % den-1); AEE 7kg — priimérnd hodnota AEE (kcal *x kg-1
x den-1) ve sledovaném tydnu, AEESkg — primérna hodnota AEE (kcal X kg-
1 % den-1) v pracovnich dnech, AEE2KYQ — primérnd hodnota AEE (kcal %
kg-1 x den-1) ve dnech vikendu, SKaee — aktivni energeticky vydej (kcal
kg-1 x den-1) v pracovnich dnech ve Skole, LElaee — aktivni energeticky

vydej (kcal % kg-1 % den-1) v pracovnich dnech ve volném case .

U méné pohybové aktivnich déti tedy mateiska Skola jednoznacné patii

.....
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Domnivame se, Ze struktura denniho $kolniho rezimu, kvalifikované prova-
déna stimulace ze strany pedagogii a kolektiv vrstevnikd je pravdépodobné

1épe motivuje k provadéni pohybovych aktivit.

Ve volném ¢ase mimo Skolu jsou déti ze skupiny A opét méné pohybové
aktivni (p < 0,001) (LEIaee = 4,24 kcal x kg™ x den™) nez déti ze skupiny B
(LEIace = 8,89 kcal x kg™ x den™). Jejich vysledek tak koresponduje s uve-
denym AEE2 (8,00 kcal x kg™ x den™) - nizkou pohybovou aktivitou o vi-
kendovych dnech. Naopak ¢as traveny v rodiné€ (v pracovnich dnech mimo
pobyt v mateiské Skole a o vikendech) je u déti ze skupiny A vice naplnén
inaktivitou. Pro pohybové aktivngjsi déti v souboru B je stav pohybového
rezimu ve sledovanych matefskych Skolach nedostacujici a paradoxné vede
ke snizeni jejich pohybové aktivity v dobé pobytu ve skole (p < 0,02). Vy-
sledky koresponduji se zjisténim Barnetta, O’Loughlina, Gauvina, Paradise a
Hanleye (2002), Corbina, Le Masuriera a Frankse (2002) nebo Tergersona a
Kinga (2002), ktefi konstatuji, Ze organizovana pohybova aktivita mize u
pohybové aktivnéjsich déti jejich pfirozenou potiebu aktivity dokonce snizo-
vat. HoSek a Svoboda (1992), Matgjcek (2004), Pate et al. (2004) doporucuji
vyvazenost spontanni a fizené pohybové aktivity v dennim rezimu ptedskol-
niho ditéte. Podle kritéria Sigmunda, Fromela a Neulse (2005) 1ze klasifiko-
vat celkovou uroveti AEE7 — hodnotu primérného denniho aktivniho energe-
tického vydeje v méfeném tydnu u obou sledovanych soubori jako dobrou.
Presto lze doporucit dalsi zkvalitiovani pohybového rezimu dne ve sledova-
nych Skolach vcetné akcentu na individualni pfistup k pohybové aktivnéjsim

détem ve smyslu uspokojeni jejich vysoké potieby pohybu.



84| VYZKUMNA SETRENI

V ukazateli KROKY byl zjistén signifikantni rozdil (p < 0,001) mezi skupi-
nami A a B ve vSech sledovanych segmentech dne a tydne. Skupina A dosa-
hovala statisticky vyznamné nizsich hodnot v primérném dennim poctu kro-
kit v m&feném tydnu (KROKY7 = 6817 kroky x den™), v pracovnim tydnu
(KROKYS5 = 7124 kroky x den™) i ve vikendovych dnech (KROKY2 = 6307
kroky x den™) oproti skupiné déti B (KROKY7 = 10182 kroky x den™;

KROKYS5 = 10177 kroky x den™; KROKY2 = 10337 kroky x den™) (Obr. 2).
Z pohledu ocekavaného zdravotniho benefitu pfitom uvadéji Sigmund,
Fromel a Neuls (2005) pro predskolni déti jako dostadujici 8250—-12000 kro-
ky x den™. Toto kritérium splituji pouze déti ze skupiny B. Nizky pocet kro-
ki pti pobytu v matei'ské §kole u skupiny A (SKsteps = 2375 kroky x den™)
koresponduje s nizkym poctem kroki dosahovanym ve volném ¢ase mimo
skolu (LEIsteps = 4799 kroky x den™), a také o vikendovych dnech. U déti ze
skupiny B ale pozorujeme statisticky vyznamny rozdil (p < 0,001) v poctu
krokii ve Skole (SKsteps = 3435 kroky x den™) a mimo $kolu (LEIsteps =
7426 kroky x den®). (Obr. 2).



VYZKUMNA SETRENI |85

Obr. 2: Pramémy po&et krok (kroky x den™) skupiny A a B, n = 200 (nA
=49,nB = 151)

12000
10182 10177 10337
10000 | | [ ]
8000 6816 712 7048
6307
6000 |_7 B soubor
479 A
4000 - B2
2375
2000 —
o |
KROKY7 KROKY5 KROKY2 Sksteps LElsteps

Vysvétlivky: soubor A — nesplnujici zdravotni doporuceni v ukazateli KROKY
(kcal x kg-1 x den-1), soubor B — splitujici zdravotni doporuceni v ukazateli
KROKY (kcal x kg-1 x den-1)KROKY7 — priimérnd hodnota poctu krokii ve
sledovaném tydnu, KROKY — priimérnd hodnota poctu krokii v pracovnich
dnech, KROKY2 — priimérna hodnota poctu krokit ve dnech vikendu, Sksteps
— prumeérnd hodnota poctu krokii v pracovnich dnech ve Skole, LElsteps —

primeérnd hodnota poctu krokit v pracovnich dnech ve volném case.

Pfi srovnani hodnot ukazatele SKsteps mezi skupinou A a B pozorujeme
nejmensi rozdil v dosazenych hodnotach pravé v dobé pobytu v matetské

Skole. Prestoze je tento rozdil signifikantni (p < 0,02), v ostatnich hodnoce-
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nych ¢astech dne, resp. tydne je rozdil v hodnotach primérného poctu kroki
mezi obéma skupinami déti podstatné vétsi. Chiize a béh jsou ptitom propa-
govany a doporucovany jako ptirozené pohybové aktivity (Eyler et al., 2003;
Cox et al., 2006 a dalsi.). Pobyt ve sledovanych matetskych skolach vyrazné
snizuje pramérny pocet kroki u skupiny A, a to cca na 50 % hodnoty dosa-
hované ve volném c¢ase mimo $kolu. Niz§i hodnoty v ukazateli SKsteps
(3435 kroky x den™) vykazuje také skupina B. Ani témto détem $kolni rezim
pravdépodobné prili§ neumoziuje uspokojeni potieby lokomocénich aktivit
(Obr. 2). Pti¢inou tohoto rozdilu mize byt struktura a obsahova napln $kolni-
ho vzdélavaciho programu sledovanych skol nebo vyse uvedené nedostatecné
prostorové podminky (CSI, 2010). Nutnost zvyseni objemu poétu krokd v
dobé pobytu ditéte ve Skole pritom doporucuje fada autort (Handy et al.
2002; Sharma, 2006; Miklankova, Sigmund & Fromel, 2008 etc.). Rezim dne
realizovany v matefskych Skolach umoziuje zatazovat vyssi objem loko-
mocnich aktivit do celodenniho $kolniho programu, at’ uz zkvalitnénim napl-
né vychazek nebo cilenou komplementaci do rannich nebo odpolednich her.
Pro zvySeni urovné pohybové aktivity déti 1ze doporucit spolupraci matet-
skych $kol s rodinami déti, napi. ve smyslu podpory aktivniho transportu do

a ze skoly.

ZAVER

Zjisténa data potvrzuji vyznamny dopad pohybového rezimu sledovanych
matefskych Skol na objem pohybové aktivity u skupiny déti, kterd nespliuje
alespoii jedno z doporucenych ,zdravotnich® kritérii. Za velmi pozitivni

povazujeme prokazany aktivizacni efekt, kde v dobé pobytu ve Skole dochazi
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u téchto déti ke zvyseni aktivniho energetického vydeje. Naopak ale vyrazné
snizuji hodnotu jejich primérného denniho poctu krokd. Aktualni stav ve
struktufe Skolnich vzdélavacich programi u sledovanych mateiskych skol
soucasné¢ neumoziuje ani pohybové aktivnéj$im détem uspokojit potiebu

pohybu v ramci pobytu ve skole.

Matetské Skoly maji vysoky potencial pro podporu pohybové aktivity déti
a predavani informaci o vyznamu zdravého Zivotniho stylu pro vyvoj ditéte.
Role skoly, ktera by méla plsobit jako propagator a iniciator pohybovych
aktivit v celodennim rezimu déti, je nezastupitelna. Doporucujeme proto
dalsi, pravidelné se opakujici zkoumani dopadt $kolnich vzdélavacich pro-
gramu V predSkolnim vzdélavani, které by mély byt z pohledu vychovy ke
zdravi a vychovy ke zdravému Zivotnimu stylu koncipovany kvalitné a kvali-
fikovang. Spoluprace Ceské $kolni inspekce s institucemi, zabyvajicimi se
vyzkumem pohybové aktivity déti v prostfedi Skol, by mohla byt velmi pii-
nosna a prinést pozitivni vysledky ve zkvalitnéni vychovy ke zdravému zi-

votnimu stylu a také ve zdravotnim stavu budouci generace dospélych.
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E-learning. Udeni (se) s digitalnimi technologiemi
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Zounek, J., Juhanak, L., Staudkova, H. a J. Polacek. E-learning. Uceni (se)
s digitalnimi technologiemi. Praha: WoltersKluwer CR, a. s, 2016.

V dnes$ni dobé se s informacnimi a komunikacnimi technologiemi (ICT)
setkavame prakticky nepfetrzité nejen v souvislosti se vzdélavanim. Ale
pravé ve vzdélavani hraji stale vyznamnéjsi roli. Aby bylo jejich vyuziti
smysluplné a co nejefektivnéjsi, je potieba se v nich dostate¢né orientovat a
znat co nejvice moznosti, jak s nimi pracovat. Piehlednou orientaci, jak vyu-
zivat e-learning ve vzdélavani riznych vékovych kategorii ptinasi kolektivni
monografie autord z brnénské Masarykovy univerzity v Cele s doc. Jifim
Zounkem, ktery piisobi na Ustavu pedagogickych véd Filozofické fakulty
Masarykovy univerzity a dlouhodobé se zabyva vyuZivanim digitalnich tech-

nologii ve vzdélavani a v uceni.

Obsahova struktura knihy je ¢lenéna do osmi kapitol, které na sebe logicky
navazuji a uvadgji étenatre do obrazu od vymezeni pojmu uéeni a e-learningu
az po popis a priklady konkrétnich technologii ve vzdélavani, tuzemskych
a zahrani¢nich vyzkumu a ptiklady e-lerningu v realné vyuce. Zavérem knihy

autori hodnoti pfinos digitalnich technologii do procesu uceni, ale nevyhybaji
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se ani negativnim strankam, které s sebou mohou prinaset. V této souvislosti
neopomnéli ani méné¢ znadmé skuteCnosti, tykajici se autorského prava

v oblasti e-learningu.

Kromé¢ napliiovani odbornych cilii publikace neopomiji ani cile didaktické,
coz by mélo ¢tenafe vést k premysleni o souvislostech mezi technologiemi a
procesem uceni (se). Pravé toto slovni spojeni ,,uceni (se)“ je pro knihu cha-
rakteristické a spojuje v sob& uceni jako vyucovani a uéeni se jako osvojova-

ni si dovednosti, zkusenosti a navykli uc¢icimi se subjekty.

Co se tyka terminologického vymezeni pojmu e-learning pro tcely knihy,
rozdéluji autofi pojem na dvé ¢asti, a to ,,e* ve smyslu elektronicky, vztahuji-
ci se k vlastnim prostfedktim a nastrojim digitalnich technologii a ,,learning*,
coz v jejich pojeti znamena jiz zminéné ,,uceni (se)*. Dal$im pojmem, velice
dilezitym pro studium knihy, jsou online digitalni technologie, tedy takové
technologie, které byly vyvinuty a jsou pouzivany pievazné v prostiedi digi-
talnich siti (internetu). V knize jsou v8ak ¢asto oznacovany pouze jako digi-
talni technologie praveé bez slova online, protoze, jak autofi uvadéji, vétsina

digitalnich technologii je dnes n€jakym zptsobem online.

Oznacit vSak publikaci jako pojednévajici pouze o online technologiich by
bylo chybné. Jak jiz bylo naznaceno, prvni dvé kapitoly zasazuji problemati-
ku do Sirsiho teoretického ramce. Predevs§im v prvni kapitole je vénovana
pozornost teoriim uceni ¢lovéka a jejich souvislosti s pedagogickou teorii i
Skolskou rovinou. Zduraznény jsou zde ,,dovednosti pro 21. stoleti®, které
studujicim umozni mimo jiné prave efektivni praci s ICT. Kapitola se zave-

rem vénuje také technologiim v souvislosti s celoZivotnim ucenim.
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Druha kapitola pak pojednava o aktérech vyuky a proménach vzdélavaciho
paradigmatu v souvislosti s novymi u¢ebnimi metodami, tedy jak ovliviiuji

roli ucitele a studenta a uéebni styly uéicich se.

Obsahovou napln tieti kapitoly jsou teorie uceni, protoze autori soudi, ze
jejich blizsi poznani umoziuje efektivnéjsi zavadéni novych technologii do
procesu uceni. Tyto teorie uceni pomahaji vysvétlit predevSsim ptistupy ke
vzdélavani a uceni, pomahaji uvédomit si, na co klast diraz a jaké jsou role
aktéri vyucovani a uéeni. Naméty, vychazejici z této teoretické roviny pak

pomahaji pfi uvahach o vhodném zapojeni technologii do uc¢ebniho procesu.

Dalsi kapitolu autofi vénuji aktualnim datim z oblasti vyzkumu e-learningu.
Tato data umoziiuji hloubéji reflektovat rozsifenost vyuzivani riznych typt

technologii a vysledky, k jakym tyto jednotlivé typy vedou.

Jelikoz je publikace zaméfena na e-learning a digitalni technologie, neni
mozné uvést pouze teoreticky ramec a nezabyvat se samotnymi technologie-
mi. Proto se jimi zabyvaji dalsi tfi kapitoly, a to jak ve smyslu jejich samot-
ného popisu, tak z didaktického hlediska ve vztahu k pfipravé kurzu
S podporou digitalnich technologii, coz je v predposledni, sedmé, kapitole
doplnéno i praktickymi ukdzkami a priklady uziti technologii v procesu vyu-

Ky.

Posledni kapitola pak shrnuje vyhody vyuziti digitalnich technologii ve vyu-
ce, ale nevyhyba se ani negativnim strankam, které to s sebou mize prinaset.
Jedna se napiiklad o upozornéni na nebezpeci bezhlavého zavadéni ICT jen

proto, Ze se jedna o V souCasné dobé moderni a podporovany nastroj, ale ze
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by mély byt zavadény promyslen¢ a s ohledem na pedagogicky cil jejich
vyuZiti.

Publikaci oceni zejména ucitelé vysokych skol, ktefi e-learning pouzivaji
a chtéli by ho vyuzivat co nejefektivnéji, ale také ti, ktefi se k jeho zapojeni
do vyuky teprve odhodlavaji. V tomto ptipadé se nemusi jednat jen o vyso-
koskolské pedagogy, ale také o personalisty firem, manazery nebo tieba
andragogy. Dulezité informace v ni najdou také vyzkumnici, zabyvajici se
vyzkumem e-learningu a digitalnich technologii ve vzdélavani obecné.

V neposledni fadé se textem mohou inspirovat uéitelé stiednich i zakladnich
skol.
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Hudebni a fecové projevy piredSkolnich déti a jejich
vzajemné ovliviiovani

Lucie Vyhlidalova (rec.)

Logopedicka ambulance, Psychiatricka 1ééebna Sternberk

Kmentova, Milena. Hudebni a recové projevy predskolnich déti a jejich vza-
jemné ovliviiovani. Praha: Univerzita Karlova v Praze — Pedagogicka fakulta,
2015.

Hudba v raznych podobach provazi déti jiz od raného véku. Setkavaji se s ni
nejprve doma a poté v matefské a zakladni skole, pfipadné v ramci volnoca-
sovych krouzki. Publikace Hudebni a recové projevy predskolnich déti a
Jjejich vzajemné ovliviiovani vysla s podporou Grantové agentury Univerzity
Karlovy v Praze. Shrnuje vysledky projektu Hudba jako vyrazny prostiedek
kultivace reci predskolnich déti. Podle autorky je cilem publikace podporit
spojovani hudebni a feCové vychovy se souvisejicimi teoretickymi poznatky,
ukézat nové moznosti hlubsiho propojeni hudebni a fecové vychovy a dolozit

ucinnost tohoto propojeni s vysledky vyzkumu.

Autorka publikace, Mgr. Milena Kmentova, obsolvovala v roce 2000 Peda-
gogickou fakultu UK v Praze, v oboru specialni pedagogika — ucitelstvi na
specidlnich Skoladch s prohloubenou hudebni vychovou. Ucila v praktické
Skole. Od roku 2004 pracuje v cirkevni matefské Skole v Praze. Zde zacala
zameéfovat svilj zdjem na organické propojeni hudebni vychovy a logopedic-

ké prevence. S védeckym tikolem v tomto oboru byla ptijata k doktorskému
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studiu na katedru hudebni vychovy PedF UK v Praze. Trvale ptisobi v dét-

ském folklornim souboru.

Teoreticka Cast je strukturovana do osmi prehlednych kapitol. Prvni kapitola
nazvana Teoreticka vychodika nas seznamuje se zakladni terminologii a fak-
ty, ze kterych autorka ve své praci (vyzkumu) vychazi. Vymezuje také vztah
mezi pojmy témbrovy a fonematicky sluch. Kapitola Neurofyziologie hudeb-
nich a recovych projevii pak vysvétluje velmi dilezitou roli sluchové pozor-
nosti pfi rozvoji feci a hudebnosti ditéte a upozoriiuje na dilezitost hodnoceni
jeji kvality. Prostor je také vénovan neurofyziologii hudebnosti a vzajemné-
mu vztahu hudby a jazyka. Nasledujici dveé kapitoly popisuji ontogenezi
hudebnosti a feCovych a komunika¢nich dovednosti déti ve véku 0 — 7 let.
Poruchy hudebnosti a reci, jak vypovida nazev dalsi kapitoly, spolu uzce
souviseji. Autorka zminuje Castou komorbiditu amizie nebo dysmuzie s
poruchami fe¢i. Struc¢né uvadi souvislosti mezi urovni hudebnich schopnosti
a nekterymi typy naruSené komunikacni schopnosti. V nasledujicich kapito-
lach je vénovana kratka pozornost bilingvismu, muzikoterapii a jejimu vyuZi-
ti pii poruchach feci (balbuties, specifickych poruchach uceni), nastinény
jsou i moznosti propojeni hudebni vychovy a logopedické prevence, autorka
zde zminuje Metodu dobrého startu od Marty Bogdanowicz a Jany Swier-

koszové.

Prakticka ¢ast shrnuje vysledky terénniho vyzkumu zaméfeného na pozoro-
vani déti s atypickym vyvojem feci pii hudebnich ¢innostech v matefskych
Skolach a ptipravnych roénicich. Experimentalni ¢ast pak hodnoti vliv speci-
fickych hudebnich ¢innosti na rozvoj fonematického sluchu a sleduje ovliv-

néni hudebnich i feCovych schopnosti déti pii rozsifeni vzdélavaci nabidky v



98] RECENZE

oblasti logopedické prevence o experimentalni hudebni metodiku. V experi-
mentalnich skupinach bylo popsano vyuziti 25 her, které uzce propojuji hu-
debni a feGovou vychovu. Nedilnou soucasti jsou ukazky ¢innosti z metodi-
ky. Pro praxi jsou velmi ptinosné &tyfi pracovni listy (Koncovky sloves, Kon-
covky pridavnych jmen, Pevecké cinnosti pro diferenciaci samohlasek a Neco
je a néco neni k jidlu), které po doplnéni slouzi jako vlastni pomucka k hu-

debnim ¢innostem.

Autorka stru¢né a systematicky popisuje pouzity diagnosticky material, v
tabulkach jsou uvedeny i pfislusné hodnotici pétistupnové skaly. V priloze
pak najdeme pomérné zdatily obrazovy material. Autorka se vénovala také
rozvoji fonematického sluchu prostfednictvim specifickych vokalnich ¢in-
nosti. Pfi frekventovaném pouziti metodiky doslo k vyraznému zlepseni
fonematické diferenciace u vétSiny déti ve veéku 5-7 let, coz doklada jeho
efektivitu. Vyzkum také ukazal, ze hudebni ¢innosti v logopedické prevenci,
které byly vyuzity béhem jednoho Skolniho roku, podpotily rozvoj feéi v
experimentalnich skupinach. Autorka v zavéru publikace predava konkrétni

doporuceni do pedagogické praxe.

Existuje fada publikaci, které se vénuji rozvoji feé¢i ptedskolnich déti, napf.
Hrubinova (2010), Vachova, Kupcova, Kukackova (2015), ¢i publikace,
které se vénuji hlasové vychové déti, napt. Ticha (2014), zadna vsak v takové
mife nepopisuje vzajemné ovliviiovani hudebni vychovy a logopedické pre-
vence. Publikace je urcéena pro studenty ¢i studentky ucitelstvi pro matetské
Skoly, specialni pedagogiky, primarni pedagogiky, oborové hudebni vycho-
vy. Pfinosem je také pro ucitelky materskych Skol, predev§im tim, ze nabizi

pracovni listy a naméty vyuzitelné v praxi.
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Ondiej Simik. Measurement of textual complexity in the textoooks for the
educational area Man and his world intended for the thematic field People
and time.

Abstract: The paper surveys the level of textual complexity in the national
history textbooks for primary school. It focuses on comparing both overall
level of textual complexity and its sub-parts (syntactic and semantic com-
plexity and coefficients of density of technical information). There was used
a method of Text Complexity Measurement of the learning text (Nestler-
Pricha-Pluskal). The results show that the overall level of text difficulty is
between 21 — 26 points (syntactic complexity then 7 — 11 points and semantic
complexity 12 - 15 points). The average value of the coefficients of density
of technical information was found in the total number of words (i) 8.55%
and in the total number of terms (h) 27.59%. Differences between individual
publishers of textbooks as a whole exist, but are not as statistically significant
(with few exceptions).It turns out that the textual complexity in the studied
textbooks is more low than high and it corresponds to the requirements of
textbooks for the elementary school level. From the viewpoint of pedagogical
practice, it appears that the criterion of textual complexity did not play a
decisive role in the selection of textbooks for the teaching of historical cur-
riculum in primary education, as the observed differences are only marginal
in the overall comparison.

Key words: textual complexity, national history textbook, primary school,
research

Dominika Provazkova Stolinska. Love and Friendship by the Pre-School
Children.

Abstract: In this paper we outline the concept of "friendship”, which pro-
motes the socialization and personalization of the child in the kindergarten
environment. This area is perceived as significant in relation to the currently
amended School Act in the Czech Republic (September, 2016). Our aim is to
structure internalization according to children's activities. The presented issue
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will present an outline of applied research where we plan to apply a qualita-
tive approach (through an interview). The interview will answer five ques-
tions about friendship in focusing on joint activities, meeting their own needs
and strengthening their own status.

Radka Dofkova. Prospective Teachers' Beliefs Regarding their Preparedness
for Teaching Mathematics at Primary Schools.

Abstract: This contribution is based on the premise that positive beliefs of
pre-graduate math teachers at elementary schools and the quality of their
didactic preparation may guarantee their positive attitude to their future pro-
fession. This contribution is based on a research study carried out in May and
June 2016 among a total of 111 prospective elementary school math teachers.
For the needs of the research we used the Beliefs about Preparedness for
Teaching Mathematics from the international study Teacher Education and
Development Study in Mathematics (TEDS-M), examining the preparedness
of prospective math teachers from various countries to carry out their profes-
sion at elementary schools and junior high schools. The research-acquired
data was analyzed in detail in five selected areas — basics of constructivist
education, setting educational goals, didactic aids and their use during math
lessons, evaluation of students' performance and collaboration with (the stu-
dents'") parents and (the teachers") colleagues.

Keywords: mathematics, teachers” beliefs, didactics of mathematics, primary
schools, TEDS-M.

Ludmila Miklankova, Milan Elfmark, Erik Sigmund, Miroslav Gorny. Pre-
primary Education versus the Level of Children's Physical Activity.

Abstract: The importance of controlled movement activity in preschool chil-
dren can not be underestimated. Teachers at kindergartens should be experts
who can evaluate and increase the level of physical activity of children within
the movement regime. The research was focused on two groups of preschool
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children: one in controlled education, the other outside. The results show the
need for regular evaluation of school education programs with an emphasis
on the support of the physical activity of children in kindergartens.

Keywords: kindergarten, children, physical activity, pedometer, accelerome-
ter.
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