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Uspokojovani individualné identifikovanych vzdélavacich

potieb ucitelek mateiskych Skol

Radmila Burkovi¢ova

Katedra preprimarni a primarni pedagogiky, Pedagogicka fakulta

Ostravska univerzita

Dokument Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2020 jednim ze tii klico-
vych priorit uvadi podporu kvalitni vyuky a ucitele jako jeji podstatny pied-
poklad. Podporovat kvalifikovaného uditele v jeho profesi predstavuje mj.
organizovani a vytvareni podminek pro jeho dalsi vzdélavani v dobé, kdy jiz

svou profesi vykonava.

Indikatorem ,,dal$i vzdélavani uciteld“ je mozné hodnotit i kvalitu uditel-
skych sborti a kvalitu tizeni $kol. Podle Analyzy predpokiadii a vzdélavacich
potreb pedagogickych pracovnikii pro zkvalitiovani jejich prdace povazuje
devét z deseti kantorl dalsi vzdélavani ucitelti za dulezité. Pro sedm z deseti
je nabidka kurzl dalsiho vzdélavani dostate¢na a dvé tfetiny ucitell se kurzii
dalsiho vzde€lavani aktualné tcastni. Divodem pro jejich Gcast v téchto kur-
zech je jimi identifikovand a pojmenovana vlastni vzdélavaci potieba zvyso-

vani kvality prace a obecny zajem o obor (MSMT, 2009, s. 10).

O dal$im vzdélavani uciteltt hovoii J. Kohnova (2009, s. 417) jako o vy-

znamném podplirném systému rozvoje Skolstvi. Presto, ze se vzil pojem
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,,dalsi vzdélavani®, me¢lo by byt cilem vzdélavani kontinualni. Je povazovano
za adekvatnéjsi pojmenovani procesu, ktery odpovida soucasné praxi i teorii
permanentniho profesniho ristu uditeli, za termin, ktery vystihuje realitu
celozivotniho profesniho rozvoje uéiteli (Svec, 2002, s. 187-188). Je vzdéla-
vanim, ve kterém ucitelé ziskaji vnitini motivaci pro neustalé sebevzdélavani
a sebezdokonalovani. Procesualnim cilem je zlepsujici se ucitel a finalnim

cilem je ,,idealni uitel* (Zelina, Valica, Rosa, Jodas, 1996, s. 24).

Ucelem kontinualniho vzdélavani ugitel je naplitovat oéekavani a potieby 1)
uditelti jako individualit v profesni roli; 2) skoly jako vzdélavaci instituce,
ktera poskytuje edukacni sluzby prostfednictvim profesionald; 3) a celé spo-
le¢nosti jako garanta sytému vzdélavani (Pavlov, 2006, s. 38). Takto je sle-
dovano i naplnovani cild v ramci projektu Podpora spolecenstvi praxe jako
ndstroj rozvoje klicovych kompetenci, jez je realizovan akademickymi pra-
covniky Pedagogické fakulty Ostravské univerzity ve spolupraci s tymem

Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci.

1. Potieba, vzdélavaci potieba

Nedostatecnosti, které lidé pocituji a které pro né¢ maji riznou dulezitost,
oznacujeme jako potfeby. Zavisi na osobnostnich charakteristikach jedince,
vznikaji v pribéhu jeho zivota, jsou spojeny se specifickymi podminkami
zivota jedince a maji socialni charakter.

Potieba se projevuje jako stav napéti ve vnitiéni oblasti organismu. Je subjek-
tivn€ vnimana, vyvolava prani a byva spojena s aktivitou zameétenou k jejimu

uspokojeni. Podle K. Paulika se z hlediska jednotlivce aktivita objektivné
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uplatiiuje v chovani a jedndni zaméfeném ke zméné neuspokojivé situace
Vv uspokojivou a k odstranéni faktorti potencionalné stavajici uspokojivou

situaci ohrozujicich (Paulik, 1998, s. 19).

Potfeby byvaji povazovany za zakladni motivaéni dispozice. Jejich motivaéni
ulohu rozpracoval napt. A. H. Murray a upozornil na to, Ze nékteré potieby
se orientuji na vybiti nahromadéné energie, jak to predpokladal Freud, ale Ze
existuji 1 potfeby zaméfené na uchovani energie. Takovyto jedinec je spoko-
jen se stavem necinnosti, klidu a snazi se v ném setrvat (1958). Muze se vSak
stavat, ze ¢loveék je spokojen 1 s existujicim stavem véci, pak aktivitu rovnéz
nebude vyvijet. SpiSe nez necinnost je vSak ¢lovéku vlastni aktivita spojena
se ziskavanim novych poznatkii a uspokojeni potieby je zpravidla prozivano
libé. Co do obsahu, intenzity i zpuisobl uspokojovani se potieby vyvijely

v historii a vyviji se i v individualni ontogenezi (Paulik, 1999, s. 10).

Deficit, pfipadné potencial provazeny tendenci k sebenaplnéni, k rozvoji
komponent kompetenci, tedy védomosti, dovednosti, schopnosti, navyku ¢i
zplisobtl jednani oznaduji K. Sedova a P. Novotny, vzdélavaci potiebou
(2006, s. 162). Podle P. Jarvise je vzdélavaci potieba (dale také VP) slaby,
nejasné definovany konstrukt, ktery pfi operacionalizaci mize byt zaméno-

van se zajmem, pranim, tuzbou, pozadavkem uciciho se (2010, s. 269-273).

Vzdélavaci potieby obvykle vyvolavaji vzdélavaci poptavku. Charakteristic-
kym rysem soucasné spole¢nosti v Evrop€, kterou sociologové, politologové
a dalsi odbornici oznacuji jako spole¢nost znalosti, je snaha jejich Sirokych
vrstev ziskavat znalosti, védéni, a to formalnim i neformalnim vzdélavanim.
Usili zpravidla nasleduje po uvédoméni si své vzdélavaci potieby, kterou se

jedinec nekterym typem vzdéldvani snazi uspokojit. Mezi myslenkami, které
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obsahuje teoreticky koncept spole¢nosti znalosti je, Zze vzdélavani by meélo
byt celospoleCenskym procesem a pro kazdého jedince procesem celozivot-

nim.

Podle I. Pavlova vnimaji ucitelé vzdélavaci potiebu jako napéti mezi pozado-
vanymi vysledky prace a hodnocenym realnym vykonem. Proces profesniho
rastu ucitelek matefskych Skol se odehrava v kontinualnim vzdélavani a
podle 1. Pavlova je tvoren nékolika etapami. V prvni etapé dochazi
k identifikaci vzdélavacich potieb ucitelek. Poté nasleduje etapa planovani
profesniho rozvoje, dale etapa realizace tohoto planu prostiednictvim konti-
nualniho vzdélavani. Ctvrtou etapu predstavuje evaluace i implementace
vysledkti vzdélavani. Za vyznamny moment a integralni soucast procesu
identifikace vzdélavacich potieb, je povazovana sebereflexe (Pavlov, 2006, s.
41-43). Avsak individualni vzdélavaci potteby uciteltt nemusi byt vzdy shod-

né se vzdélavacimi pozadavky skoly (Pavlov, 2006, s. 42).

Podle Z. Palana z vyzkumi vyplyva tizka korelace mezi dosazenou urovni
vzdélani a pripravy na povolédni a potiebami dalsiho vzdélavani. Pfi nedoko-
nalém prvotnim vzdélani vzde€lavaci potieby nevznikaji, proto je ve vzdéla-
vani dospélych potiebné vzdelavaci potieby u nékterych socialnich skupin
nejdiive vyvolat (Palan, 2002).

Zjistovani vzdélavacich potieb je z¢asti vnéj$im procesem, v némz je jedinec

nebo jedinci zkoumaji u druhych jedinct. Pfedpokladem je ochota zkouma-
nych se na procesu zjistovani podilet. V prvni fazi jde o individuélni vnitini
proces identifikace a nasledn¢ o jeho exteriorizaci sdélenim identifikované
vzdélavaci potieby. Nasledna analyza identifikovanych vzdélavacich potieb

je dalsim krokem, ktery jiz muze probihat v sou€innosti s vyzkumnikem.


http://www.andromedia.cz/andragogicky-slovnik/vzdelani
http://www.andromedia.cz/andragogicky-slovnik/vzdelavani-dospelych
http://www.andromedia.cz/andragogicky-slovnik/vzdelavani-dospelych
http://www.andromedia.cz/andragogicky-slovnik/zjistovani-vzdelavacich-potreb
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Poté je mozné planovat vzdélavaci akci, jejimz absolvovanim muze zcela,
Castecné (nebo také nemusi) dojit k uspokojeni identifikované a analyzované
vzdelavaci potieby. Pfi uspokojeni jednéch potieb mohou vyvstavat potieby

dalsi. Uvedena spirala dokazuje osobni riist jedince.

2. Metodologie vyzkumného Setieni

Cilem zkoumani bylo zjistit, jakou podobu maji vzdélavaci potieby identifi-
kované a definované uéitelkami MS zapojenymi do projektu Podpora spole-
censtvi praxe jako nastroj rozvoje klicovych kompetenci. Diivodem vy-
zkumu bylo tazani se, s jakou obsahovou naplni kurzy v projektu ucitelkam

nabidnout.

Vyzkumna otazka znéla: Ve kterych oblastech své edukaéni ¢innosti identifi-
kuji uditelky své aktualni vzdélavaci potfeby a jakou intenzitu konkrétni

potieby pocit'uji?

Predpoklad byl, Ze se obsah vzde€lavacich potfeb ucitelek bude etablovat
z prostiedi MS, Ze kazdé ucitelka bude pocitovat vzdélavaci potfebu vztahu-
jici se kjeji profesni Cinnosti v oblastech vzdélavani ditéte predskolniho
véku, tuto oblast dokaze u sebe identifikovat, pojmenovat a na stupnici urcit
intenzitu vzdélavaci potieby A predpokladalo se, ze identifikované vzdélava-
ci potteby ulitelek budou aktudlni; ze se tematicky budou vztahovat zejména

k inkluzi a ke vzdélavani dvouletych déti v matetskych skolach.

Zkoumanou skupinou bylo 56 profesné aktivnich uéitelek MS. Jednalo se
0 dostupny vyzkumny soubor. VsSechny pracuji v matefskych Skolach

v Ostrave a V jejim blizkém okoli. VEkové rozpéti ucitelek bylo 25 az 49 let,
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rozpéti délky pedagogické praxe 6 az 30 let. 13 ucitelek (vCetné feditelek)
meélo vysokoskolské bakalaiské vzdélani, 4 vysokoskolské magisterské, 4

vy$si odborné, 35 stiedoskolské, vzdy v ucitelstvi pro matetské skoly

3. Zjisténé vysledky

V prvnim kroku byly ucitelky vyzvany, aby uvedly oblasti, v nichZ se aktual-
né potfebuji vzdelat. Byl ziskan sumai vzdélavacich potieb ucitelek zucast-
nénych ve vyzkumu. V nasledujicim kroku byly vyzvany, aby vybraly vzde-
lavaci potiebu z té oblasti, v niz by se chtély vzdélat nejprve a aby vyhodno-
tily uroven této vzdélavaci potieby na Skale: nizka, spise nizka, spise vysoka,

vysoka.

Vyzkumna sonda ukazuje skutecnost u urcité skupiny pedagogickych pra-
covnikil, podskupiny u¢itelek MS v uréitém &ase na uréitém misté. Vysledky
sdéleni ucitelek jsou ptedstavovany z hlediska jednotlivce a maji formu in

vivo. Zjisténé vzdélavaci potieby jsou uvedeny v tabulce.
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Tabulka

113

Identifikované vzdélavaci potfeby ucitelek matefskych Skol, jimi sd€lené,

s uréenim stupné intenzity vzdelavaci potieby

Oznaceni intenzita potieby Suma
potteby | Ucitelkou identifiko-
vana vlastni vzdéla-
vaci potieba spiSe | spiSe
vysoka | vysoka | nizkad | nizka
osobnostni a socialni
A vychova ditéte pied-
Skolniho véku 28 19 6 3 56
B matematické predsta-
vy déti 28 18 10 0 56
C interaktivni technolo-
gie v zivote déti 35 13 8 0 56
metodicka podpora
D pro vhodné aktivity
pro déti 21 19 16 0 56
diagnostické nastroje
pro sledovani vyvoje
E o :
klicovych kompetenci
déti 43 12 1 0 56
vyuziti didaktické
F techniky pfi vzdéla-
vani déti 20 14 10 12 56
vSestranna vymeéna
G zkusenosti s ucitel-
kami z jinych MS, 35 12 7 2 56
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ovladani procesi a
podminek pfedskol-
H niho vzdélavani v 35 17 2 2 56
roving teoretické i

praktické

zpusoby analyzy a
vyhodnoceni aktivity
| ditéte v urcité oblasti 35 15 3 3 56
na zaklad¢ pozorova-

ni

diagnostikovani soci-
J alnich vztahd mezi 42 9 1 4 56
détmi ve tFideé

sebereflexe a sebe-
hodnoceni

fyziologické procesy
L vyvoje feéi u déti 41 10 4 1 56
ptredskolniho véku

poruchy dorozumiva-
cich schopnosti na
konci predskolniho
obdobi

29 13 10 4 56

rozvoj receptivnich
jazykovych doved-
nosti a rozvoj jazyko-
vych dovednosti
produktivnich u déti
predskolniho véku

16 13 15 12 56

0 systematického pla- 15 13 13 15 56
novani ¢innosti na




VYZKUMNA SETRENI | 15

podporu rozvoje
jazykovych a komu-
nikacénich dovednosti
déti (logopedické
prevence) do Skolnich
vzdé¢lavacich progra-
mu.

odborna spoluprace
logopedu a ucitelek

P MS pfi pldnovini 16 13 | 13 | 14 | s6
cinnosti se zamere-
nim na logopedickou
prevenci
Suma 485 220 119 72 896

3.1 Analyza vysledku

Vzdélavaci potieby oznafené A, B, C maji souvislost s piimou vzdé&lavaci
¢innosti ucitelky oznaCovanou jako primd pedagogickd cinnost. Jedna se
orealiza¢ni Cinnosti, v nichz dochézi k pfimému kontaktu ucitelky
s ditétem nebo s détmi. Cast ugitelkou identifikovanych vzdélavacich potieb
souvisi s pfipravnymi ¢innostmi a je zalezitosti jeji didaktické vybavy. Jde
0 vzdélavaci potieby oznacené D, E, F, N. Vzdé€lavaci potfeby oznacené G a
P patii do realizaénich ¢innosti, do podskupiny vzdjemnd spoluprace,
poradenska, metodickd, konzultacni a organizacni ¢innost. Do podskupiny
piipravnych cinnosti pojmenovanych evaluacni cinnosti patii vzdélavaci
potieby oznacené I, J, K. Do podskupiny ¢innosti ptipravnych planovani a

projektovani se daji zaradit vzdélavaci potfeby poznacené H, O (Burkovico-
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va, 2012, s. 133-135). Vzd¢lavaci potieby oznacené L, M a N, vyjadiuji vice
jak ostatni vyjadiené vzd€lavaci potfeby poptavani ucitelek po teoretickém

vstupu do problematiky nebo jeji upfesnéni, doplnéni ¢i rozsiteni.

Nejvyssi Cetnost s udanym stupném intenzity vzdélavaci potieby ,,vysoka“
maji nasledujici tfi vzd€lavaci potfeby, a to vzdélavaci potieba oznacena
K's Cetnosti 46, tj. 82,14 % z celkového stavu 56 uéitelek, jez se do vyzkumu
zapojily, E s cetnosti 43, tj. 76,79 % z celkového stavu 56 ucitelek, a
J s Cetnosti 42, tj. 75,00 %, opét z celkového stavu 56 ucitelek. Vzdélavaci

potieba K ma celkové nejvyssi Cetnost.

Pozadavek sebereflexe a pravdivého sebehodnoceni je podstatnou soucasti
profesionality kazdého ucitele. Ponévadz ucitelky mély potiebu o svych
identifikovanych vzdélavacich potfebach s badatelkou rozmlouvat, té tak
bylo odhaleno, Ze objevit podstatu, postupy v této oblasti jako svou vzdela-
vaci potfebu identifikovaly ucitelky se stiedoskolskym vzdélanim. / Pod ,,E*
bylo zjisténo, ze ucitelkam chybi znalosti o diagnostickych nastrojich, jez by
mohly vyuzit pfi sledovani vyvoje klicovych kompetenci déti a pti diagnosti-

kovani socialnich vztaht mezi détmi ve tiidé.

Ve stupni intenzity ,,spiSe vysoka“ tvoii trojici s nejvyssi Cetnosti vzdélavaci
potieby oznacené A a D, kdy obé vykazuji Cetnost 19, tj. kazda 33,93 %
z celkového stavu 56 ucitelek zacastnénych ve vyzkumu. Nasleduje vzdéla-
vaci potfeba oznacena B se zjisténou Cetnosti 18, tj. 32,14 % z celkového

poctu 56 ucitelek.

Osobnostni a socialni vychova ditéte predskolniho véku neni novou zalezi-

tosti v matetskych skolach. Pokud ucitelky sdé€luji svou vzdélavaci potiebu
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V této oblasti, na jedené strané¢ miZeme byt radi jejich otevienosti a pravdi-
vosti, na strané druhé se vynofuje fada otazek. Pfinejmensim, jak doposud
s ditétem pracovaly. Blize by nam otazky mély osvétlit nasledujici rozhovo-
ry. / Matematické predstavy nejsou novym fenoménem, ale teprve
V poslednim b&hu bakalaiského studia byly zafazeny jako samostatné pied-
méty. Rozhovory pravdépodobné ukazou, zda se jednd o identifikovanou
vzde¢lavaci potiebu absolventek PedF OU ¢i jiné podskupiny ucitelek matet-

ské skoly.

V hodnoté ,,spise nizka“ vykazuje nejvyssi Cetnost vzdélavaci potieba ozna-
¢ena D, u niz je zjisténa Cetnost 16, tj. 28,57 % z celkového stavu 56 ucitelek
ochotnych se vyzkumu zicastnit, nasleduje vzdélavaci potieba oznacena N
S Cetnosti 15, tj. 26,79 % z celkového stavu 56 ucitelek a na tfetim misté
musime uvést vzdélavaci potieby oznacené O a P, které vykazuji stejnou

zjisténou Cetnost, kazda 13, coz je po 23,21 % z celkové Cetnosti 56 ucitelek.

Jestlize ucitelky identifikuji jako jednu ze vzdé€lavacich potieb potfebu meto-
dické podpory vhodnych aktivit pro déti, je nutnosti jim ozfejmit soucasny
model vzdélavani ditéte v preprimarnim véku v ¢eskych matefskych skolach.
Takto formulovana potieba byla zastoupena mezi tfemi s nejvyssi ¢etnosti i u
stupné ,,spise vysoka“. At se jedna o ulitelky se stfedoskolskym vzdélanim
nebo ucitelky se vzdélanim vyssim, je vyjadiena vzdélavaci potieba upozor-
nénim, ze v systému vzdélavani, at’ uz dalsiho, kontinualniho nebo akade-

mického, by mohlo byt néco nedostatecné.

V intenzité potieby ,,nizkd“ ma nejvyssi cetnost vzdelavaci potieba oznacena

O s Cetnosti 15, tj. 26,79 % opét z celkové Cetnosti 56 ucitelek, P s Cetnosti
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14, 1j. 25,00 % z celkového stavu 56 ucitelek a F s Cetnosti 12, coz predstavu-

je 21,43 % z 56 ucitelek, které byly ochotny se vyzkumu t¢astnit.

Sdélené vzdélavaci potfeby oznacené O a P spolu souvisi a odrazeji soucas-
nou pozorovanou situaci u déti preprimarniho véku v matetskych skolach. Je
skutec¢nosti, ze vyslovnost déti se zhorSuje. / Informacni technologie a mo-
derni didakticka technika vstupuje i do matefskych skol, a tak nejen ucitelky
s delsi profesni praxi, ale i nove nastupujici absolventky citi potfebu se trvale

seznamovat s jejim vyuzitim.

Celkove ucitelky u vzdélavacich potfeb vyjadiily nejvyssi Cetnost intenzity
,,vysoka®“ (485). A &etnost identifikovaného stupné intenzity vzdélavaci po-
tieby ma sestupnou tendenci od stupné ,,vysoka‘ ke stupni ,,nizka“: (vysoka:
485; spise vysoka: 220; spise nizka: 119 a nizka: 72). Ty vzdélavaci potieby,
které ucitelky u sebe identifikovaly, jsou tedy obecné zna¢né intenzivni

a vytvareji pozadavek jejich uspokojovani v budoucnu.

Vyzkum pokracuje dalsi etapou, v niz je zjistovano, jaky je vztah mezi vy-
slovenou intenzitou identifikované vzdélavaci potieby uéitelek MS a jimi
vyjadienym stupném predpokladu, Ze se uéitelky MS v budoucnu zapoji do
vzdélavaci akce k jejimu uspokojeni. Zaroven v soucasné dobé probihaji
doplnujici rozhovory s témi respondentkami, které jsou ochotné vysvétlit
obsahovou napli jednotlivych polozek, jez predstavuji identifikované vzdé-

lavaci potfeby pojmenované ucitelkami in vivo s cilem je konkretizovat.
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3.2 Zavér z vyzkumu

Vyzkumem byly zjistény vzdelavaci potteby skupiny ucitelek, jez se aktivné
Ucastni projektu. Dobrovolné do vyzkumu vstoupily a byly ochotny své vzdé-
lavaci potfeby identifikovat, sdélit a urcit jejich intenzitu. Nepotvrdil se
predpoklad, ze identifikované vzdélavaci potieby ucitelek budou aktualni; ze
se tematicky budou vztahovat zejména k inkluzi a ke vzdélavani dvouletych
déti v matetskych Skolach. Pravdépodobné proto, ze mnohé uéitelky jiz se
zafazovanim dvouletych déti do matefskych Skol maji dlouhodobé zkusenos-
ti. K zafazovani dvouletych déti dochazelo jiz pied novelou zakona, ne v§ak
Vv takové mife jako doposud. Ucitelky ale v soucasnosti sbiraji zkuSenosti
a argumenty, a to i k inkluzi. Naopak se pln€ potvrdil ptedpoklad, ze kazda
ucitelka bude pocitovat vzdélavaci potiebu vztahujici se k jeji profesni ¢in-
nosti v oblastech vzdélavani ditéte piedSkolniho véku, tuto oblast dokaze u

sebe identifikovat, pojmenovat a na stupnici urcit intenzitu vzdélavaci potie-

by.

4. Nabizené vzdélavaci kurzy

Cilem vyse uvedeného projektu je nabidnout v ramci kontinualniho vzdéla-
vani u¢itelkdm MS vzdélavaci kurzy. Mély by byt uéelng, smysluplné, pro
ucitelky osobné i profesné piinosné. Proto ostravska ¢ast tymu spolupracujici
s podskupinou ucitelek matefskych $kol nejprve vzdélavaci potieby u oslo-
vené podskupiny ucitelil zjistovala. V projektu by mély byt v co nejsirsi mife
uspokojeny, naplnény, tedy, identifikované potieby by se mély s potfebami

realizovanymi co nejplnéji kryt.
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Na zaklad¢ zjisténych dat nabidli akademicti pracovnici Pedagogické fakulty
Ostravské univerzity zG¢astnéni v projektu jako lektoti v prvnim roce reali-

zace projektu nasledujici kurzy:

Predctendiskda gramotnost; Ucitel jako Fecovy a hlasovy vzor; Rec oriento-
vand na dité v prostiedi mateiské skoly; Environmentdlni vzdélavani v MS;
Pedagogicke projektovani a evaluace; Naméty na experimenty v materské
skole; Osobnostné socialni vychova a individualizace v predskolnim vzdéla-
véni; Projektové vzdélavani v MS s vyuZitim prvkii polytechnického vzdéla-
vani ve vzdélavacich oblastech dle RVP PV; Polytechnika pro MS; Imple-
mentace primdrni logopedické prevence v predskolnim vzdélavani; Cinnosti
dramatické vychovy v mateiské Skole; Pravni otazky pro ucitelky MS;

Mentoring - forma profesniho rozvoje ucitelek a uciteliit MS i celé skoly.

Vytvoreni nabidky kurzl bylo jisté ohrani¢eno dosazitelnosti lektorii, moz-
nostmi a profesnim zaméfenim kazdého odbornika, jeZ se organizace
a obsahové pripravy kurzii ujal. Do jaké miry nabidka poptavku uspokojila,

je dalsi etapou vyzkumu.

Zavér

Jak uvadeji nekteré zahrani¢ni vyzkumy, je ziejmé, ze dospéla ¢ast populace
se vzdélava a jak dodavaji Sed’ova a Novotny (2006, s. 149), podstatné vice,
nez je tomu u nas. Pro vzdélavani jim vSak musi byt vytvoreny podminky,
kdy vychodiskem je individualni identifikace vzdé€lavacich potieb. Pokud
uskutecnime zkouméni ve Skolskych podminkach, pak respondenti sdéli

vzdélavaci potfeby vazici se k jejich zameéstnani.
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Ty uditelky MS, které se zkouméni tcastnily, se do nékteré nabizené aktivity
¢i aktivit zapojily. Projekt dale pokracuje, a tak budou identifikované vzd¢la-

vaci potieby uditelek MS postupné uspokojovany.

Clanek vznikl jako jeden z vystupti projektu Podpora spolecenstvi praxe jako
nastroj rozvoje klicovych kompetenci CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_011/0000660.
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Jak spolu komunikuji déti o puberté?

Miluse Raskova', Wan Zhengwei?

'Katedra priméarni a preprimarni pedagogiky, Pedagogické fakulta, Univerzita
Palackého v Olomouci
2Chengdu University, LongQuanYi District, Chengdu City, Sichuan province

Uvod

Puberta je vyznamnym prvkem sexualni vychovy v evropské (Standards for
Sexuality Education in Europe, 2010) i celosvétové dimenzi (International
Planned Parenthood Federation). Je normalnim projevem lidského vyvoje,
zivotni fazi s fadou zmén, které ovlivni jedince i celé jeho okoli. Déti potie-
buji byt v¢as adekvatné pripraveny na pubertu, na vSechny zmeény, vztahy a
souvislosti, které s touto etapou souviseji. Déti maji ziskat potiebné znalosti a
komunikovat o puberté uz pred jejim nastupem (Raskova, Provazkova Sto-
linska, 2015; Raskova, Provdzkova Stolinska, Vavrdova 2015). Tedy
v obdobi prepuberty, kdy jsou zaky primarni Skoly. Jedna se Skolni veék déti
vrozmezi od 8 - 9 do 11- 12 let s oznaCenim sti‘edni Skolni vék (Vagnerova,
2000). Z hlediska komunikace dit¢ stfedniho $kolniho véku dovede komuni-
kovat riznym zpisobem. Dité€ je v tomto véku schopné komunikovat komu-
nika¢nim stylem podle toho, zda komunikuje s dosp€lymi ¢i détmi, ve skole,

doma a podobné.

Pro pojimdni komunikace vychazime z vyznamu dorozumivani se pfimo

mezi lidmi fe¢i ¢i pismem. Podle prostfedku komunikace obecné vyuzivame
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verbalni ¢i neverbalni dorozumivani a je logické, Ze neni mozno ignorovat
existenci komunikace prostiednictvim vizualnich médii, jez je oznacovana
jako komunikace vizualni. Z hlediska charakteristiky komunikace se doro-
zumivani odehrava vzajemné mezi détmi stfedniho skolniho véku a je ozna-

¢eno jako interpersonalni komunikace.

[

~~~~~

vani ma vytvorit také Skola. Rodice i ucitelé vSak maji Casto zabrany
v komunikaci s ditétem o puberté, jez byvaji spojeny s osobnostni nepfipra-

venosti ziskanou Zivotni zkuSenosti (Stérbova, Raskova, 2014).

V textu prinasime odpovédi na otazky: Komunikuji o puberté déti stiedniho
Skolniho ve€ku mezi sebou? Jak sami vnimaji pubertu, jak hodnoti vlastni
informovanost o ni? Jsou kamaradi zdrojem informaci o puberté? Clanek je
deskripci dotaznikového vyzkumného Setieni, které jsme realizovali v Ceské
republice a Ciné. Téma komunikace o puberté mezi détmi stiedniho §kolniho
véku kontextudlné souvisi s nasim realizovanym empirickym vyzkumem.
Zminény vyzkum mél za cil ovéfit kognitivni a informativni tiroven znalosti
0 puberté u zakd primarni Skoly a zjistit poznatky o vzajemné komunikaci
0 puberté mezi Zaky primarni $koly, jejich pedagogy a rodinou. Tento text
popisuje pouze vybrané téma, které je soucasti SirStho kontextu vyzkumu.
V textu se zaméfujeme pouze na otazky, které souviseji s komunikaci o pu-
bert& mezi détmi stiedniho $kolniho véku. Clanek je deskripci dotaznikového
vyzkumného Setieni, které jsme realizovali v Ceské republice a Ciné pro-

sttednictvim projektu (IGA_PdF 2015 007), ktery byl realizovan na Peda-
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gogické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci. Na tento vyzkumny pro-
jekt navazuje dalsi, ktery je feSen v soucasnosti na Pedagogické fakulté Uni-
verzity Palackého v Olomouci (IGA_PdF 2017) pod vedenim hlavni fesitel-
ky doc. PaedDr. Miluse Raskové, Ph.D. V uvedeném navazném projektu je
kontinudlné feSena problematika puberty ve Svédsku. V tomto textu neuva-
dime vysledky dotaznikového Setfeni v oblasti komunikace o puberté¢ mezi
uditelem a zakem ve Svédsku, nebot’ jestd probiha realizaéni faze vyzkumu

(sbér dat, kddovani a programové zpracovani dat).

1 Respondenti, metodika sbéru a popisu dat pedagogického vyzkumu

Dotazovani k problematice komunikace o puberté mezi détmi sttedniho $kol-
niho véku jsme realizovali prostfednictvim nestandardizovaného dotazniku.
Dotaznikové polozky byly zaméFeny na zji$téni nazor o vzajemné komuni-
kaci o puberté mezi zaky primarni $koly, jejich pedagogy a rodinou. Dotaz-
nikové polozky (s ¢iselnym oznacenim 10 — 21) navazovaly na testové ulohy
(s ¢iselnym oznadenim 1 — 9), které ovéfovaly uroveni znalosti o puberté
(Raskova, Provazkova Stolinska, 2015; Raskova, Provazkova Stolinska,
Vavrdova 2015). Dotaznikové polozky byly oznaéeny jako ¢ast B s uvozujici
otazkou ,,S kym mluvi$ o puberté?*. Obsahové byly rozdéleny na dotazy o
zdrojich informaci o puberté (tj. od koho nebo z ¢eho Zaci ziskavaji informa-
ce) a jejich frekvenci ¢i zpisobu komunikace (tj. jak ¢asto, s jakou intenzitou,
S jakymi prekazkami atd.). V dotaznikovych polozkach byly vyuzity Skalové,
uzaviené i polouzaviené otazky. Didakticky test s dotaznikem prosel jazyko-

vou korekei a byl prelozen do anglictiny. Prostfednictvim anglického textu
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nase participujici ¢inska doktorandka provedla pieklad do ¢inského jazyka

pro sbér dat v Cing.

Dotaznikového Setieni se ucastnilo v Ceské republice 120 zakd 4. — 5. t¥id
zakladni $koly a genderové zastoupeni déti bylo vyvazené. V Ciné se dotaz-
nikového Setfeni ucastnilo 135 zaku stejné vékové skupiny i genderové vyva-
zenosti. Respondenti zastupovali vékovou skupinu déti stfedniho $kolniho
véku (9 — 12 let). Pro popis zkoumanych soubort dat, jejich charakteristiku
a deskripci jsme vyuzili metody popisné statistiky. Statistickou vyznamnost
mezi vysledky z jednotlivych zemi (Ceské republika, Cina, Svédsko) budeme

zkoumat po ziskani dat respondentii ze Svédska.

V ramci dotazovani se zaci v kontextu naSeho ¢lanku pisemné vyjadiovaly
ke zdrojim informaci tj. od koho nebo z éeho ziskavaji informace o puberté
(dotaznikova polozka €. 10), a to na Skale: viibec — zfidka — obcas — Casto —
velmi Casto. Mezi témito zdroji byli zafazeni také kamaradi a spoluzaci.
V dotaznikovych polozkach ¢. 17 — 18 se Zzaci vyjadiovali k intenzité
komunikace mezi sebou o puberté a zisku novych informaci od kamaradd, a
to na $kale: velmi Casto — asto — obCas — ztidka — nikdy. V dotaznikovych
polozkach ¢. 20 — 21 se Zaci vyjadfovali k tématu, jak sami vnimaji pubertu

a jak hodnoti vlastni informovanost o ni.

2 Zjisténé dil¢i vysledky a diskuse

V ramci dotaznikového Setfeni o komunikaci o puberté mezi zaky uvadime
podil zisku informaci od kamarddii a spoluzaki v oblasti verbalni

komunikace. Do této kategorie jsme zatadili také matku, otce, sourozence a
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uditele ve Skole. Zdroje z kategorie vizualni komunikace byly zastoupeny
internetem, knihami a Casopisy. Zda patii kamaradi a spoluzaci ke zdrojim

informaci o pubert¢, je zfejmé z grafi 1A a 1B (viz nize v textu).

Graf 1A. Dotaznikova polozka ¢. 10 (Uved’ prosim, kde a od koho ziskavas
informace o pubertg). Ceské republika (Z = 120)

90
80
70

60

50

40

30

20

10

Bvibecne Mzfidka ™ obcas Mcasto M velmicasto



28 | VYZKUMNA SETRENI

Graf 1B. Dotaznikova polozka ¢. 10 (Uved’ prosim, kde a od koho ziskavas
informace o pubert¢).
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V grafech 1A a 1B (viz vySe v textu) je znazornén podil zisku informaci
0 puberté od kamaradl a spoluzakti vii¢i jinym zdrojim. Podle nazort zakt
kamaradi a spoluzéci patfi ve vy$$i mife ke zdrojim zisku informaci o
puberté nez vizualni zdroje. Matka, ucitelé ve Skole, kamaradi a spoluzaci
v ramci verbalni komunikace zaznamenavaji niz§i ryze negativni stanovisko
v Cetnostech odpovédi zakt na rozdil od jinych zdroji. Rodina zastoupena
otcem a matkou, kteti maji byt prvotnim zdrojem zisku informaci o puberté,
vykazuje rozdilnost mezi matkou a otcem. I kdyz rodice s détmi komunikuji
0 puberté jen obcas, ziidka ¢i viibec, otec na rozdil od matky v nejcetnéjSich
odpovédich nekomunikuje o puberté s ditétem viibec. Role matky jako zdroje
pfi zisku informaci o puberté je vy$s§i u matek z Ciny. Sourozenci byvaji
zdroji zfidka, obCas ¢i vibec. V odpovédich ¢inskych déti na rozdil od
Ceskych déti je matka a ucitel ve Skole Cetnéj$im zdrojem zisku informaci o

puberté stejné jako vizualni zdroje. (internet, knihy, Casopisy a jiné).



30 | VYZKUMNA SETRENI

Graf 2. Dotaznikova polozka ¢. 17 (Mluvi§ se svymi kamarady o puberté
a zménach, ke kterym dochazi?) Ceska republika (Z = 120); Cina (Z = 135)
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V grafickém vyjadieni (viz graf 2 vySe v textu) je znazornéna intenzita ko-
munikace o puberté mezi zaky tak, jak ji sami hodnoti. V nejéetnéjsich odpo-
védich zaci uvedli, Ze pokud mezi sebou o puberté komunikuji, pak obcas ¢i
ziidka anebo nekomunikuji vibec. Zaci z Ciny na rozdil od &eskych zaki

Casté&ji mezi sebou komunikuji o pubertg.
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Graf 3. Dotaznikova polozka ¢. 18 (Dozvidas se od svych kamaradii néco

nového ohledné puberty, co jsi jesté nevédel/a)?)

Ceska republika (Z = 120); Cina (Z = 135)
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V nejcetnéjSich odpovedich zaki, zda se dozvidaji nové informace o puberté

od kamaradu ¢i spoluzakd, je podle grafického vyjadreni (viz graf 3 vyse
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v textu) patrné, Ze nikdy a pokud ano, pak Cesti Zaci ziidka a ¢insti Zaci ob-

%

cas.
Graf 4. Dotaznikova polozka ¢. 20 (Myslis, Ze mas o puberté:)

Ceska republika (2 = 120); Cina (z = 135)
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Jak Zaci hodnoti vlastni informovanost o puberté, je ziejmé z grafu 4 (viz

vyse v textu). Pokud zaci dokadzi svoji informovanost posoudit, pak
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Vv nejcetnéjSich odpovédich éeskych zakl je vyjadieno pozitivni hodnoceni
svych informaci véetné¢ zadjmu dovédét se o puberté jesté vice informaci.
V cetngjSich odpovédich ¢inskych zaku je také vyjadieno pozitivni hodnoce-
ni svych informaci vcetné zajmu dovédét se o puberté jesté vice informaci.
Zjevna disproporce v Cetnosti odpoveédi se u ceskych a ¢inskych zakt proje-
vila v hodnoceni nedostatku informaci o puberté. Cinti Zaci si ve vyssi Get-

nosti mysli, ze nemaji Zadné informace o puberté.

Pozitivni zjisténi o nazoru zakd, jak vnimaji pubertu, je uvedeno v poslednim

grafickém znazornéni (viz graf 5 nize v textu).

Graf 5. Dotaznikova polozka €. 21 (Vnimas pubertu jako néco:)
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V nejcetnéjSich odpovédich Cesti i €insti zaci vnimaji pubertu jako normalni,
pfirozeny jev ve svém zivote. Toto zjisténi se stava dilezitou premisou pro

komunikaci o puberté v Sir§im méfitku zamefenosti.

Shrneme-li nahled o zjisténych vysledcich naseho pedagogického vyzkumu

0 komunikaci o puberté mezi Zaky, pak mizeme zkonstatovat, zZe:

1. v oblasti verbalni komunikace kamaradi a spoluzaci spolecné
s matkou a uciteli ve Skole patii ve vy$si mife ke zdrojlim zisku

informaci o puberté nez vizualni zdroje;

2. pokud zaci mezi sebou komunikuji o puberté, pak jen obcas nebo
ziidka;
3. zaci vnimaji pubertu jako normalni, pfirozeny jev;

4. pokud Zaci dokazi posoudit svoje informace o puberté, pak je

hodnoti jako dostate¢né se zdjmem dozvédét se vice.

Diskuse:

Dité stfedniho Skolniho véku jako zak primarni Skoly v roli spoluzaka, vrs-
tevnika, kamarada sdili Zivotni zkuSenosti i spolecné fesi problémy v ramci
vrstevnické skupiny. Vliv vrstevnické skupiny je u ditéte stfedniho Skolniho
véku jiz vyznamny, a to v ramci postupného socializacniho vyvoje. Dité uz
dovede komunikovat riznym zpisobem. Schopnost komunikacniho stylu
souvisi se socidlni zkuSenosti a rozvojem mysleni. Mezi zaky se odehrava

specificky zptsob komunikace détské skupiny (ptevaha slangu, obliba cito-
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slovci, zjednoduseni projevu, hlucnost, neverbalni komunikace). Ve vztahu
komunikace o puberté mezi zaky si musime uvédomit, ze dité potfebuje zis-
kat nejen komplexni znalosti, ale také si vytvaret adekvatni postoje a chova-
ni. Z vlastni osvétové ¢innosti na Skolach jsme zjistili, Ze puberta piedstavuje
pro zaky blizkou budoucnost. Zaci tusi, e prijde fada zakladnich zmén, ale
nemaji ucelenou predstavu o komplexu biologickych a psychosocidlnich
zmen a jejich vyznamu pro dalsi zivot. Z pohledu zaka biologické hledisko a
jeho vyznam pro budouci reprodukéni Zivot kazdého ¢loveéka neni uvadén
Vv kontextu s dal§imi zménami. V pfedstaveé zaki je nejcetnéjsi nazor o puber-
té spatfovan prevazné ve zmeénach psychosocialnich, coz potvrdily i vy-

zkumné prace nasich studentd.

Kamaradi a spoluzaci nemohou hrat prioritni roli pti utvafeni znalosti a vy-
tvafeni adekvatnich postoji a chovani. Z tohoto divodu je zadouci, aby se
zaky komunikovali o puberté zejména ucitelé na Skolach a primarné také
rodi¢e. U¢itel miize mit také osobnostni zabrany v komunikaci se Zakem, ale
v ramci své ucitelské odbornosti a profesni pfipravenosti disponuje znalostmi
o pubert¢ a znalostmi didaktického aparatu, ktery mize uplatnit. UCitel zajisti
pfi edukaci vSe potiebné vzhledem ke specifickym pedagogicko-
psychologickym zvlastnostem zakd a nutnosti respektovani humanizac¢nich
kritérif a etickych zasad. Skolni komunikaci ovlivituje a nékdy i limituje cel4
fada nejriznéjSich okolnosti. Hlavnim aktérem, ktery fidi pedagogickou
komunikaci, je ulitel. Urcuje predevs§im zamér a ¢as komunikaéni aktivity.
V kontextu s pozadavky souéasného $kolstvi je mozné hodnotit posun
v oblasti komunikace mezi uéitelem a zdkem v tom smyslu, Ze dnes ma také

zék vytvoren dostatecny prostor pro vysloveni vlastniho pozadavku uciteli a
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poskytuje zpétnou vazbu na reakci ucitele (Stolinska, 2009). Tento projev je
mozné vnimat jako ptredpoklad k prijeti partnerského statusu obéma hlavnimi
Ciniteli edukacniho procesu a intervenovat tak prekazky pro komunikaci

Vv problematice tak specifické jako je puberta.

Zavér

Vzhledem ktomu, Ze Zaci vnimaji pubertu jako normalni, pfirozeny jev
a projevuji zajem dozveédet se o ni vice, je zadouci, aby komunikace o ni
probihala zejména vrodiné a ve Skole. Kamaradi ¢i spoluzaci nejsou
kompetenimi zdroji informaci, nebot neni =z jejich strany zarucena
relevantnost vytvafeni znalosti. Kamaradi ¢i spoluzaci také nedevedou
pubertu chapat v kontextu vSech zmén, vztahli a souvislosti, které s touto
etapou souviseji. Skola ma za tkol vytvofit nejen znalosti o puberté, ale téZ
polozit zaklady postoji a sméry pro rozhodovani. Ucitel by mél byt schopen
komunikovat o puberté¢ se svymi zaky i pres vSechna uskali vyplyvajici
z ptipadné osobnostni nepfipravenosti. UCitel by nemél byt nikdy bezradny
ve své profesi tak, jak mohou byt rodice pii komunikaci s ditétem o puberté.
Komunikovat o puberté v rodin€ by mélo byt pfirozenou soucasti vzajemné-
ho sdileného Zivota. Pokud se v roding€ z riznych divodi nekomunikuje s
ditétem o puberte dostatecn€, matka a otec nezastupuji svou prvotni roli, pak
Skola prostiednictvim ucitelky ¢i uditele zastupuje rodinu a prebira hlavni

edukacni funkci.

Puberta je v Ceské republice pro kolni edukaci koncepéné i obsahové vyme-

zena Vv kurikularnim dokumentu na statni trovni (RVP ZV). Skolni trovei



VYZKUMNA SETRENI | 37

v systému kurikula predstavuji $kolni vzdélavaci programy (ve zkratce SVP),
podle nichz se uskuteciiuje vzdélavani na jednotlivych skolach. Problematika
puberty v primarni $kole je soucasti vychovy ke zdravi. Cile vychovy ke
zdravi véetné problematiky puberty v primarni Skole jsou napliiovany pro-
stiednictvim vSech vyucCovacich pfedméti. Ucitelé by méli byt odborné i
didakticky pfipraveni k edukaci o puberté. V Cinském skolstvi doslo v ne-
davném obdobi k razantni zméné, a to vlivem zavedeni nového predmétu —
sexualni vychovy. Sexualni vychova véetné problematiky puberty se zacala
povinné vyucovat na nékterych Cinskych zakladnich Skolach ptevazné v
Pekingu a Sanghaji a povinné kurzy se stejnou tematikou zavedly dokonce i
nekteré z ¢inskych univerzit. V tradi¢ni ¢inské spolecnosti, kde se o sexu a
sexualni vychové vétsinou nehovofi, tento novy predmét ve Skolni edukaci
vyvolal vasnivou debatu. Nékteri ¢insti odbornici i pocetna fada z vefejnosti
tvrdi, Ze je zbyteCné realizovat sexualni vychovu uz v Sesti letech, tedy v
prvni tfidé na zakladni $kole. Nové experimentalni ucebnice sexualni vycho-
vy jsou navic pry velmi explicitni. Mnozstvi nejruznéjsich reakci bylo probi-
rano na internetovych diskusnich forech i v tisku. Cinské ministerstvo §kol-
stvi se ale brani a tvrdi, ze sexualni vychova je nejlep§im zpisobem, jak déti
chranit. Vedle kritiky ze strany rodict a predevsim prarodici, ktefi maji stale
na vychovu déti velky vliv, bojuji Skoly také s nedostatkem erudovanych

pedagogii a odborniki na vyuku sexualni vychovy.

Nejen na zaklade¢ naSich dil¢ich vysledkti o komunikaci o puberté, které po-
stupné publikujeme, ale predevsim jinych vyzkumnych aktivit se priklanime
k nazortim o daleZitosti implementace edukace o puberté v primarni $kole.

Soucasné reprezentujeme nazor o nutnosti dalsiho kontinudlniho prohlubova-
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ni profesniho ucitelského vzdélani i vzdélavani rodict v oblasti sexualni
vychovy se zietelem na problematiku puberty. Déti potiebuji a ocekavaji na
své otazky o puberté adekvatni a uspokojivé odpovédi. Ucitelky nebo ucitelé
v primarni $kole by méli byt témi, ktefi jsou profesné schopni a ochotni ko-
munikovat o puberté s détmi srozumitelné, pfiméfené a adekvatné k jejich

véku.
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Univerzita Palackého v Olomouci

Ze studia historickych zdroji vyplyva, Ze s vyvojem lidstva se ménil i pohled
na dité, jeho vzdelavani a vychovu. Tento pohled se ménil v zavislosti na
politické, ekonomické, hospodaiské i védecké urovni poznani v daném obdo-
bi, coz se také odrazelo do podoby a obsahu dokumentl. To znamena, ze
smér a obsah vychovy a vzdélavani byl reflektovan potiebami dané doby.
V nasledujicim textu uvedeme piehled vyvoje pohledi na dité¢ a ménici se
vychovny a vzdé€lavaci styl a u dulezitych meznikl a osobnosti pfiblizime
jejich vyznam pro Ceskou predskolni pedagogiku a také pro vznik a utvareni

kurikularnich dokumentu.

V obdobi pravéku méla spolecnost bez tfidni charakter, na vychové déti se
podileli vSichni ¢lenové dané komunity. Diferenciace, ktera se odrazila i do
vychovy, vyplyvala z délby prace mezi muzem a Zenou. Dé&ti se od nejutlej-
Siho véku tcastnili prace dospélych, kterou napodobovaly. Nalezené predme-
ty, které jsou povazovany za hracky, ale i kultovni pfedméty, jsou zmenseni-
ny a napodobeniny pracovnich nastroji a zvifat. Hlavnim poslanim tehdej$i

spolecnosti bylo zabezpeceni pokracovatelil rodt — déti.
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Na prahu staroveéku a stiedovéku sili vliv kirestanstvi a stfedoveéka vychova
nabyva kiestanského charakteru. Ve stfedovéku byly déti vychovavany
k poslusnosti a pokofe bez podpory vlastniho samostatného mysleni. Déti
vladnoucich vrstev byly vychovavany k jejich budouci roli ve spolecnosti,
déti venkovant zili casto v nuznych podminkach, byly pfetézovany tézkou
praci. O osvétu pro rodice se starali kazatelé. Dité bylo v tomto obdobi brano

jako ,,maly dospély“. (Smelova, 2004)

Zmeénu lze postupné sledovat od 16. stoleti, ktera dale sili pod vlivem osvi-
censtvi v 17. a 18 stoleti. Vzrista zajem o détstvi a snahy pochopit problema-
tiku détské osobnosti. K tomuto poznani vyrazné prispél svym rozsdhlym
dilem a pokrokaiskymi myslenkami J. A. Komensky. Cesky filosof, spisova-
tel, teologa a samozfejmé pedagog mél a stile ma vyznamny vliv na para-
digmata nejen v oblasti pedagogiky. Svymi myslenkami napt. o: humanizaci
Skoly, jednotné skole, rovném ptistupu k détem i o respektu k individualnim
rozdilim, vyrazné ptedcCil svoji dobu. Dnes se k nému neustale vracime a
muZeme konstatovat, Ze ani v dne$ni dobé nebyly jeho myslenky zcela napl-
nény. Komensky pfichazi s ucelenym dilem Informatorium Skoly materské
(1832) zabyvajici se propracovanou podporou rozvoje ditéte v obdobi od
narozeni do (zhruba) 6 let. Jako prvni na svété zafadil vychovu piedSkolnich
déti do vychovné-vzdélavaciho systému spole¢nosti (Rydl, Smelova, 2012)
Pti studiu tohoto dila pozorného étenafe mize napadnout nasledujici otazka:
Je mozné Informatorium povazovat za prvni kurikularni dokument pro pred-
Skolni vzdélavani? V dile mizeme mj. vysledovat ukotveni osobnostné orien-
tovaného modelu vychovy a vzdé€lavani, ddle Komensky zdlrazituje vyznam

hry v Zivoté ditéte a to také jako soudast jeho vzdélavani. Oba tyto principy
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jsou vychodiskem pro soucasné pojeti predskolniho kurikula Rdmcového
vzde¢lavaciho programu pro predskolni vzdélavani (2018). Uvédomme si, Ze
dokumenty od sebe déli téméf Ctyti stoleti. To pouze dokazuje fakt, jak nad-
Casové myslenky J. A. Komenského jsou a jak obrovsky vyznam ma jeho
dilo na formovani paradigmat v oblasti predSkolniho vzdélavani. (Informato-

rium $koly matetské, vyd. z roku 2007; RVP PV, 2016).

V 17. a 18. stoleti bylo obvyklé, ze do pracovniho procesu byly zatazovany
i déti. Zménu v tehdejsi Habsburské fisi ptinasi Marie Terezie vyhlaSenim
Vseobecného skolniho fadu pro némecké normalni, hlavni a trivialni Skoly ve
vSech cisafskych dédicnych zemich v roce 1774. Tento fad stanovuje vzdéla-
vaci povinnost pro déti obou pohlavi od 6 do 12 let. (Kasper, Kasperova,
2008)

S pfichodem industrializace, od zacatku 19. stoleti, dochazi ke znaénym
ekonomickym, politickym i socidlnim zménam, které se vyrazné dotkly i
oblasti péce o déti. Vznikaji prumyslové podniky, kde jsou zaméstnavani oba
rodice i star§i sourozenci a malé déti Casto ziistavaji samy v nevyhovujicich
podminkach. Z toho vyplyva, Ze rostla potfeba vybudovat zafizeni, ktera by
poskytla péci détem pracujicich rodic¢t. Tato zafizeni Casto vznikala jako
soukroma c¢asto z charitativnich aktivit stfednich a vyssich vrstev, ¢i z podpo-
ry vlasteneckych kruhi, ktefi sledovaly moznost vychovavat déti v ceském
jazyce a vést je k eské kultufe. Casto zatizeni zfizovali pfimo majitelé pod-
nikd, ve kterych byli rodi¢e déti zaméstnani. (Smelova, Rydl 2012)
V souvislosti s détskou praci jsou dilezité roky 1833, kdy je zakdzana prace
déti mladsich 9 let a v rok 1855, ve kterém je uplné zakazana détska prace na

uzemi Rakouska-Uherska. (Opravilova, 2016)
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V prubchu 19. stoleti vznikaji na uzemi tehdejSiho Rakouska Uherska sirot-
¢ince, détské nemocnice, chorobince, opatrovny, jesle, némecké détské za-
hradky a matefské Skoly. Sirotéince poskytovaly péci détem bez rodicu,
détské nemocnice pecovaly o déti nemocné a oslabené, chorobince byly
uréené pro déti dlouhodobé nemocné, opatrovny plnily ze zac¢atku zejména
socialni funkci (dohled nad détmi pracujicich rodict) pozdéji pod vlivem J.
V. Svobody i funkci vzdélavaci. Jesle poskytovaly zakladni pé¢i détem
chudych rodin, némecké détské zahradky sledovaly zamér ponémcovani
obyvatelstva, mateiské Skoly kde miizeme sledovat systematickou p¥ipravu

déti na vstup do skoly. (Opravilova, 2016)

Na uzemi tehdejsiho Rakouska Uherska vznika prvni opatrovna v Banské
Bystrici, kterou zalozila hrabénka Tereze Brunswick-Korompova. Nejvetsi
frekvenci zatizeni mizeme vysledovat v Praze. Nyni se blize zaméfime na
opatrovnu Na Hradku. Ta vznikla v roce 1832 za podpory Ceského hrabéte
Karla Chotka z Vojina a diky starostovi Prahy P. Spofila. Jejim feditelem byl
Jan Vlastimir Svoboda. Svoboda vypracoval koncepci vychovného obsahu
snazvem: Skolka cili prvopocatecni, praktické, ndazorné, viestranné vyuco-
vani malych ditek kvécnému vybrousenému rozumu a uslechténi srdce
S navedenim ke cteni, pocitani a rejsovani pro ucitele, péstouny a rodice
zkracené pouze ,, Skolka . P¥i tvorbé tohoto dila Svoboda respektuje didak-
tické zasady Komenského. Vychovu pojima vSestranné a zaméfuje se na
oblasti vychovy: rozumova (poznavani piirody, spole¢enskych vztahi, lid-
ské prace, rozvoj smyslt a feci), télesna (péce o zdravi, hygienické navyky,
pohybovy rozvoj), mravni (opirajici se o naboZenstvi), esteticka (zpév,

lidové hry, kresleni). Souéasti je i vyuka trivia. Dokument obsahuje cile,
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metodické pfistupy, nabidku ¢innosti pro déti predskolniho veku. Spis Svo-
boda rozdé¢lil do 57 kapitol, které na sebe navazuji a postupné vedou ucitele
(pé€stouna, rodiCe) jednotlivymi ¢innostmi s ohledem na vékové zvlastnosti
déti. Jeho metodika a ¢innosti v ni uvedené nemaji byt brany jako povinnost
pro dité. Svoboda pracoval s myslenkou, ze uditel, (péstoun, rodi¢) by mél
vyuzivat okamziku, kdy ma dité zajem o danou véc ¢i oblast a ten podporo-
vat a prohlubovat. Vyznam Svobody a jeho Skolky spatiujeme také v tom, Ze
vyrazné rozsitil diive socidlni funkci opatroven o systematickou vychovu a
vzdélavani. Veskeré Cinnosti by pro dit€¢ mély byt hrou, kterou chépe jako
nejlepsi metodu pro poznavani svéta a rozvoj osobnosti ditéte. (Rydl, Smelo-

va 2012; Svoboda 1958)

Nyni se kratce zminime o prvni matetské Skole, ktera vznikla v roce 1869
u sv. Jakuba. Vychovny program vychazel ze tii sméri: Svobodovy Skolky,
francouzské a Frobelovy koncepce. Matetské Skoly se mély vice priblizovat
roding, prebirat rodi¢ovské povinnosti v dobé nepfitomnosti rodicd. O ozna-
Ceni matef'ska Skola se zaslouzila Marie Riegrova, ktera je vyraznou postavou

druhé poloviny 19. stoleti v boji s détskou chudobou.

Obecné lze konstatovat, ze predskolni vychova se az do roku 1872 zamétuje
prevazné na rozumovou stranku, zakladem byla hromadna vyuky, pretrvavala
nabozenska a moralni vychova, hra a manipulace je nahrazena slovnim vy-
kladem a vyuZitim ndzornych pomiicek, vyucuje se trivuim. (Rydl, Smelova
2012)

Dilezitymi mezniky lze v druhé poloviné 19. stoleti oznadit rok 1869 a
1872. Se stale rostoucim primyslovym rozvojem souvisi i pozadavek na

umisténi stale vysSiho poctu déti do predskolnich zatizeni. Kapacity vznika-
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jicich zafizeni se ukazuji jako nedostatecné a je nutné zavést celoplo$né nafi-
zeni, které by tuto netinosnou situaci fesilo. Proto v roce 1869 vychazi fissky
Skolsky zakon (tzv. Hasnertiv zakon), kterym byla vytvorena soustava narod-
niho Skolstvi, jehoz ,,nepovinnou® soucasti byla predskolni zafizeni. Zakon
mj. vymezoval organizacni, obsahové podminky pro existenci piedskolnich
zafizeni. Na zakon navazal ministersky vynos z roku 1872 ¢. 4711. Ten vy-
mezoval funkci jednotlivych piedskolnich zatizeni, péce v nich byla vefejna
a pro rodiny bezplatna. Také zakazuje vyuku trivia. Jesle zajistuji pécéi do tii
let véku, opatrovny mély vést déti prevazné k sebeobsluze, slusnému chova-
ni, nepfipravovaly déti na vstup skoly. Matefské skoly dopliovaly rodinnou
vychovu a pripravovali dité na vstup do skoly. Postupné vznikaji predskolni
zafizeni 1 mimo Prahu. Ministersky vynos vymezoval matefskym Skolam
ramec, podle kterého si skoly vypracovavaly vlastni programy. Kromé toho
se v této dobe rozviji knizni a Casopisecka produkce, kterd obsahuje navrhy a

navody her, poezii, prozu atd. (Rydl, Smelova 2012)

Co je dulezité, dochazi v tomto obdobi k jisté formalizaci, coz je teréem
kritiky péstounek. Dostavame k prelomu 19. a 20. stoleti, kdy se zacinaji
objevovat reformni myslenky. Do centra odborniki se dostava dité a détstvi
jako svébytna soucast vyvoje Cloveéka, zacinaji se konstituovat védni obory
jako pediatrie, fyziologie ditéte atd. Dité se stava predmétem fady vyzkumd -
napf. Frantisek Cada se zabyval vyvojem feéi a studiem kresby, je povazovan
za zakladatele Ceské védy o ditéti (pedopsychologii), mezi jeho dila patii
Détska kresba, Studium détské feci. Zaslouzil se o vnik Sdruzeni pro vyzkum
ditéte v roce 1910. Inicioval zfizeni Pedologického tstavu v Praze (pozdé&jsi-

ho Ustavu pro vyzkum ditéte), ktery se stal po dlouh4 léta centrem pedago-
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gického vyzkumu. (Rydl, Smelova 2012) Déle napi. Vaclav Piihoda, ktery
svymi pracemi Uvod do pedagogické psychologie, Ontogeneze lidské psy-
chiky vyznamné ptispél k rozvoji ¢eské pedagogiky a psychologie. Za dilezi-
ty zlom pro dalsi vyvoj pedagogiky miizeme povazovat objevy kognitivni
psychologie a konstruktivismus. Kognitivni psychologie zdtraziuje vyznam
procest v lidské psychice a chovani. Konstruktivismus sleduje aktivni roli
subjektu a vyznam piiklada jeho vnitinich predpokladd, za dulezity aspekt
také povazuje i interakci jedince s okolim. I v oblasti détskym prav se ode-
hravaji dilezité zmény, které vyvrcholili v roce 1924 p¥ijmuti Zenevské de-
klarace prav ditéte. Hlubsi poznatky vedly k hlubsimu pochopeni Zivota dité-
te. Mezi reformatory svétového mefitka jisté patii Montessori, Dewey,
Keyova atd. V Ceském prostfedi sili snaha o reformu matefské Skoly a o
odstranéni formalismu. V Cele snah stoji Anna Siissova, Ida Jarnikova, které
vychézi z reformnich myslenek. (Smelové, 2004) Své reformni usili stavi na
pedocentrismu, kdy je v centru pozornosti dité a ucitel ustupuje do pozadi,

je ditéte, privodcem a partnerem. (Stverak, 1983)

V roce 1908 se konal Sjezd péstounck ¢eskych $kol matefskych, na kterém
mj. zaznély pozadavky jako: odstranit $kolské pfistupy, respektovat osobnost
ditéte s dirazem na jeji zajmy a potieby, rozsifit sit kvalitnich predskolnich
zatizeni, vzdélavani a statut péstounek. Nebylo bohuzel prokazano, ze tato
rezoluce méla pfimy vliv na rozhodovani ptislusnych ufednich organi. Né-
které pozadavky, napf. tykajici se finan¢niho ohodnoceni uditelek, nebyly
naplnény ani v sou¢asnosti. Reformni snahy byly pieruseny 1. svétovou val-

kou. (Rydl, Smelova 2012)
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Se vznikem samostatné Ceskoslovenské republiky roku 1918 sili snaha o
povzneseni Ceského a slovenského skolstvi. V roce 1920 se konal Prvni sjezd
Ceskoslovenského ucitelstva a pratel Skolstvi v osvobozené vlasti. Mezi po-
zadavky zaznéla i potieba navrhu zdkona o matetskych Skolach, také bylo
diskutovano, pod jaky resort predskolni vzdélavani spada, zda pod minister-
stvo skolstvi nebo socialni péce. Toto se vyvinulo v nékolikalety spor, samo-
statny zakon o matefskych $kol nikdy nevznikl. Ve dvacatych a tficatych
letech vrcholi reformni hnuti, okruh odbornikd, zabyvajici se piedSkolnim
obdobim, vychovou a vzdélavani se rozsifuje. Dale se zminime o nékolika

autorkach, které se podilely na formovani tehdejsich kurikul.

Barbora Ledvinkova se zaslouzila o pieklad dila M. Pape-Carpentierové
Rady Fidicim péstounkam ve skolach materskych, dale vydala metodické stati
Skola materskd. Bozena Studni¢kova vydala pro matef'ské §koly sbirky her,
pisni, basni, pohadek pod nazvem Uvahy a ukdzky metodické prdce v oboru

Skol materskych a dilo Péstounkdm skol materskych. (Smelova, 2004)

Nase dvé piedni reformatorky Ida Jarnikovéa (Cechy) a Anna Siisova (Mora-
va) prosazovaly: ptiblizeni matefské skoly rodin€, svobodu pohybu, prostor
pro tvofivost, respektovani individualnich moznosti a potieb, odstranéni
skolskych pistupt, také apeluji na vzdélani ugitelek. (Rydl, Smelova 2012)
Ida Jarnikova vydala Vychovny program materskych skol, ktery ucitelkdm
poskytoval metodickou oporu a zaroven jim poskytoval i prostor pro tvorivou
praci, v ptiruéce Skoly mateiské, jejich vyznam, icel a organizace, jakoZ i
uredni predpisy predstavuje a zdivodiiuje cile, obsah, organizaci i legislativ-
ni ramec pro predskolni vychovu v matei'ské Skole. (Opravilova, 2016) Jak

Z obsahu téchto dokumentii vyplyva, spatfujeme zde urcitou podobnost se



ODBORNE TEORETICKE STUDIE |49

soucasnym RVP PV. Dale vypracovala Index pomiicek pro skoly materské a
nejnizsi tridy Skol obecnych., jehoz obsah rozdé€luje do oblasti: ¢loveka, zvi-

fata, rostliny, riizné. (Rydl, Smelova 2012)

Anna Siissova pusobila v Brn¢€, kde své reformatorské pozadavky aplikovala
v praxi pokusné matetské skoly. Velky duraz kladla na pohyb, télesny rozvoj
a na rozvoj vlastnosti ditéte, tim podle ni byly polozeny ptedpoklady pii
rozvoj rozumové oblasti. Ve spisu Kam jsme dospéli v hromadné vychové
ditek, kritizuje stavajici zplisob prace s détmi a zpracovava vychovnou osno-
vu pro materské Skoly. Pod vedenim Marie Bartiskové pracovala Studovny
matefskych Skol. Snahou studovny byla zkvalitnéni prace a zavedeni systé-
movosti ve vypracovavani programu matefskych skol. Jejich zpracovani bylo
totiz podminéno iniciativou jednotlivc. Cilem tedy bylo vytvotit pfiméfeny
vychovny program pro déti 3 az 6leté, ktery vychazel z reformnich myslenek.
Hlavnimi vychovnymi prostfedky ma byt hra, zabava a zaméstnani, které
také poskytne prostor pro svobodny projev ditéte. Studovna se stala centrem

pedagogického déni v celé republice. (Smelova, 2004)

Se snahou podpofit vychovny systém $kol a tvorbu programi vznika v roce
1931 Organizacni 7ad pro materské Skoly a jesle hl. mésta Prahy. Reformni
snahy vyustili v roce 1938 v dokument Vychovné osnovy pro materské skoly
V hi. mésté Praze, podle kterého pracovaly i ucitelky mimo Prahu. I pfesto, ze
osnovy byly oficialn€ schvaleny usnesenim meéstské rady a vynosem zemské
Skolni rady, nikdy nemély celostatni platnost. Rlizné reformni snahy pokra-
Covaly jesté¢ béhem okupace, s prichodem 2. svétové valky utichaji. (Rydl,

Smelova 2012)
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Po roce 1945 se vyznamné rozviji matetfské skolstvi, chybi ale sjednocujici
kurikularni dokument. Proto ve stejném roce vychazi v duchu predvalec-
nych reforem Prozatimni pracovni program pro materské skoly s celostatni
pusobnosti. S pfichodem roku 1948 a nastupem socializmu k ndm ovSem
zacinaji pronikat zkusenosti ze sovétskych predskolnich zafizeni a nase ma-
tefské skoly jsou pod vlivem sovétské pedagogiky. Predskolni vychova nabi-
ra novy smér a to: sociocentrismus. V témze roce vychazi Pracovni program
pro materské skoly, ktery sleduje mj. cil: vychovavat z ditéte uvédomélého
socialistického obcana. V tomto dokumentu se také poprvé setkavame
S upofadanim obsahu do jednotlivych vychovnych slozek. Tento program
posiluje zejména kolektivni ¢innosti s détmi a mravni vychovu, také dochaze-

lo k necitlivému opomijeni individualnich potieb déti. (Smelova, 2004)

Obdobi od r. 1948 zhruba do r. 1960 bylo zaméfené na prohlubovani socialis-
tického charakteru predskolni vychovy, Skolstvi bylo prostiedkem
k ideologickému ovliviiovani mySleni ob¢and. V tomto obdobi pokracuje
masivni narGst matefskych $kol z divodu zaméstnavani matek. Vznikaji
dokumenty na podporu socialistického smysleni jako: Prozatimni osnovy pro
materské Skoly (1953), Osnovy pro materské Skoly (1955), Pokusné osnovy
pro mateiské Skoly (1958), Osnovy vychovné prdace pro materské Skoly
(1960). V roce 1960 byly do ptedskolni vychovy zafazeny i jesle: Osnovy
vychovné prace pro materské Skoly a jesle (1963), Program vychovné prdce
vV jeslich a materskych Skolach (1967). Postupné se objevuji snahy o respekt
individudlnich specifik déti, odstranéni svazanosti, zlepSovani hygienické
urovné Skol, vyuzivani metod zaloZenych na hie atd. Demokratické snahy,

nejen v oblasti $kolstvi, sili v obdobi 60. let. Tyto snahy jsou ale zastaveny
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vroce 1968 vojenskou intervenci armad statd VarSavské smlouvy.
Z nasledné reorganizace vyvstal pozadavek na zpracovani nové koncepce
predskolni vychovy, ktera by cilené pripravovala dité na vstup do zakladni
Skoly a posilila ideologické zaméfeni. Vznikaji dokumenty napt.: Pokusné
osnovy pro materské skoly (1975), Program vychovné prdce pro jesle a ma-
ter'ské Skoly (1978). V tomto obdobi byvalo v jedné tfid¢ vice jak 30 déti, ve
Skolach panoval striktné dany rezim. Timto dochazelo k nerespektovani indi-
vidualnich potteb déti. I ptesto, Ze dokumenty hovoti o hie jako vychovném
ace vyvrcholila k ptijeti Programu vychovné prdce pro jesle a materské skoly
(1984). I pres ocekavani, tento velmi podrobné zpracovany dokument, prili§
pozitivnim pfinosem pro praci matefskych Skol nebyl. Pozbyva platnosti

s koncem totalitniho rezimu v roce 1989. (Smelova, 2004)

Nasledujici vyvoj po roce 1989 se odviji od nové politické situace. Toto

obdobi je natolik bohaté, Ze je neni mozné obsahnout v jednom ¢lanku.

V predkladaném ¢lanku jsme se pokusili pfiblizit vyvoj pojeti ditéte
v historicko-spole¢enském kontextu v souvislosti s kurikularnimi dokumenty.
Zaméfili jsme se na vyznamné udalosti a osobnosti, které meli vliv na utva-
feni pojeti ditéte, vznik kurikularnich dokumentti a Skolstvi jako takového na
tizemi dnesni Ceské republiky. Z diivodu obsahlosti problematiky se v &lanku

podrobnéji soustiedime na obdobi od 16. stol do roku 1989.

Clanek vznikl vramci projektu ¢&. TAMOP-4.1.2.B.2-13/1-2013-0003 The
Child’s Vision on the World in the Mirror of Children’s Culture, jehoz hlav-

nim feSitelem byla University of West Hungary, Mad’arsko.
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Uvod

Spole¢nou vizi zakladnich $kol pracujicich v projektu Pomahame Skolam
k uspéchu je, aby se kazdé dité ucilo naplno a s radosti a zazivalo uspéch.
Projekt se svou podporou zaméfuje na tfi stézejni faktory, které ovliviuji
proces uceni déti nejvice, a sice uditele, vedeni $koly a kulturu $koly. Projek-
tové Skoly, jako ucici se komunity, vyuzivaji mimo jiné rozmanitou $kalu
podpory, ktera prameni z rliznych forem spoluprace mezi uciteli. Pravé ak-
cent na spolupraci a tymovost prosazovany projektem umoznil ucitelim
objevit potencial kolegialni podpory a vzajemného uceni pro vlastni rozvoj,
pro kvalitu své pedagogické prace i pocit komfortu a bezpeéi v objevovani a

implementaci novych trendii ve vyuce.
Dalsi hodnotou v postupném vyvoji kolegialni spoluprace je, ze ucitelé se
nauci vyhodnocovat svou préci na zakladé vysledkti uceni svych zakt, spo-

lecné s kolegy analyzovat diikazy o uceni zakli a na nich stavét dalsi vzdéla-
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vaci cile. Priibézna evaluace cili vzdélavani v klicovych rozvojovych oblas-
tech skoly, stejné jako evaluace cilti vyuky je na projektovych skolach nasta-

vena jako tymovy proces.

Text se zabyva tfemi rozvojovymi ptilezitostmi, které udici se komunita
projektovych skol nabizi svym ucitelim a které se stavaji nedilnou soucasti

jeji kultury.

1 Role pedagogického mentora

Schopnost ucitele reflektovat vlastni praxi neni jedinym pramenem pro uceni
se vyucovat (learning to teach), je potieba se vice zaméfit na vyzkum ucite-
lova jednani, efektivity vyuzivanych metod a strategii a konkrétni dopad na
procesy uceni zakl. Je dulezité tyto tendence zohlednit v koncepci pocatec-

niho vzdélavani, ale predevsim v nasledném profesnim rozvoji pedagog.

Mentorska podpora muize hrat v tomto procesu vyznamnou roli. V bézné
praxi $kol je to pravé mentorskd podpora, kterd vystihuje vztah mezi tzv.
zavadéjicim ucitelem a jeho zacinajicim kolegou. Tento profesni vztah mize
mit pro sméfovani zacinajiciho pedagoga urcujici vliv, byt jde o neformalni

spolupraci.

1.1 Facilitativni styl mentoringu
Z hlediska urovné komunikace a kooperace, prostiedi diveéry a respektu
v ramci pedagogického tymu je v ucitelské praxi vyuzitelngjsi facilitativni

styl mentorinku, vyznacujici se nedirektivnim stylem a partnerskym pfistu-
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pem. Model, v némz mentor vytvaii podminky na zaklad¢ individualnich
potieb a postoji mentee, podporuje ho a pomaha mu ziskat sebevédomi k
vlastnim rozhodnutim ¢i realizaci vlastniho feSeni pedagogické situace. Tento
model mentorinku zahrnuje tfi komunikaéni styly. Katarzni oCistny styl ko-
munikace usnadni mentee vyjadrit své obavy a piekonat negativni emoce a
postoje, které mu brani dosahovat ofekavanych vysledkl. Katalyticky styl
komunikace urychluje proces sebefizeni, usnadituje sebereflexi a podporuje
generovani moznych feSeni. Mentor kladenim vhodnych otazek, aktivnim
naslouchénim a sumarizaci myslenek mentee ubezpecuje o jeho stézejni roli
v rozhodovani. Podporujici komunikacni styl mentora buduje sebedivéru
mentee i tim, Ze je soustfedén zejména na dobré imysly a zameéry, dovednos-
ti a efektivni schopnosti. Ocenovani dil¢iho pokroku mentee na konkrétnich
vystupech a popisna zpétna vazba jsou na cesté rozvoje mentee urcujicimi

nastroji.

1.2 Interni mentor projektové skoly

Zaclenéni prace internich mentor( do celkového systému podpory profesniho
rozvoje a kvality edukac¢niho procesu v ramci projektu Pomdhdame Skolam
k tispéchu probihalo v nékolika etapach. Od pocatku bylo Zadouci hledat ve
Skolnim pedagogickém tymu takové uéitele, ktefi v ramci udrzitelnosti kvali-
ty vychovné-vzdélavaciho procesu budou plnit funkci pedagogickych lidrd,

mentort i po skonceni plné projektové podpory.

V ptipravné fazi, kterd byla v monitorovanych projektovych Skolach témer

identickd, byla realizovana dotaznikova Setfeni mapujici postoje ucitel k
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institutu mentora. Byly nabidnuty informace, konkrétni specifika mentorinku
Vv projektu a potencionalni mentofi deklarovali svou nabidku, oblasti podpory
a spoluprace s kolegy. Vedeni vytvorilo formalni podminky pro mentorskou
podporu tim, ze umoznilo dalsi vzd€lavani uciteld v oblasti mentorskych
dovednosti a uvolnilo pro jejich ¢innost dvé hodiny z ivazku tydné. Ucitelé
se seznamovali s ptiklady dobré praxe v oblasti mentorské spoluprace a jejich
vysledky na dalSich projektovych skolach. Ukazalo se, Ze praveé tato uvodni,
pripravna faze a pribézna reflexe pedagogické prace mély zasadni vliv na
soucasnou podobu efektivni mentorské spoluprace na projektovych Skolach.
Z uvodniho dotaznikového Setfeni a rozhovorti s vybranymi pedagogy vyply-
nulo, Ze vétSina ucitelti neni ptipravena a ochotna v nové predstaveném mo-
delu spolupracovat. Bylo ziejmé, ze pedagogové nereflektovali potencialni
pozitivni ptinos pro jejich praxi, jinymi slovy, nevnimali ji jako podporu, ale

vice prace a odpovédnosti.

V druhé realiza¢ni fazi implementace interni mentorské podpory byly plné
zohlednény vysledky dotaznikového Setfeni a byly vytvofeny podminky,
které umozni uciteliim nahlédnout na efektivitu mentorské spoluprace z jiné-
ho tihlu, a objevit tak jeji potencial pro vlastni profesni pokrok. Vznikla vel-
mi konkrétni nabidka mentorské podpory a byl lépe vyuzit dobry zaklad
vzajemné komunikace, divéry mezi kolegy a dlouhodobé fungujici spolupra-
ce, tyto piiklady dobré praxe byly diskutovany a reflektovany. Byly nastave-
ny reflektivni mechanismy pedagogické prace, ucitelé evidovali vlastni po-
krok a posuzovali dopad zmén ve vyuce na kvalitu edukacniho procesu.
Formulovali své plany osobniho pedagogického rozvoje, ve kterych defino-

vali své cile a popsali konkrétni ¢innosti, formy podpory, které budou potie-
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bovat, i diikazy, které budou naplnéni jejich cilti potvrzovat a odrazi se v
jejich vykonech i pokroku jejich zaki. Sled téchto krokti vedl k lepSimu uve-
doméni si pfinosu mentorské ¢innosti. Rlzna intenzita a podoba mentorské

spoluprace se odrazela v definicich zakazek.

K efektivité prace mentort v prvnich dvou az tfech letech projektu prispéla
bezesporu i okolnost, Ze vlastni praci podrobuji reflektivnim mechanismim,
pracuji v supervizi pedagogického konzultanta a vedeni Skoly a o své préaci si

vedou dokumentaci.

Interni mentofi v projektu sbiraji cenné zkusenosti a postupné se stavaji pe-
dagogy, ktefi realizuji celotymové seminaie a podileji se na planovani a kon-
cepénich rozhodnutich $koly s oporou o znalost pedagogického tymu a jeho

potieb vedoucich k zvySovani kvality vyuky.

2 Vzajemné uceni pedagogi

Po parové spolupraci mentora a mentee je vzajemné uceni dal§im nastrojem
zvySovani profesnich kompetenci pedagogt. Zasadnim smyslem vzajemného
uceni a kolegialni podpory je zlepSovani vysledkll pedagogické prace tak,
aby méla pozitivni dopad na kvalitu uéeni kazdého zaka. Jde o spole¢nou
praci pedagogt, ktera zahrnuje vzajemné obohacovani. U¢itelé do kolegialni

interakce pfinaseji nové podnéty a otazky, které oveéfuji v praxi.

Ucitelé spolupracuji ve vSech fazich ucebniho procesu. Spole¢né planuji a
definuji cile vyuky, realizuji vyuku a poté ji podrobuji reflexi a analyze na
zakladé vystupt zaka. S podporou kolegli uditelé hledaji zpisoby, jak docilit

maximalizace pfilezitosti k u€eni u svych zakd. Kolegialni podpora ma mno-
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ho podob, z nichz nékteré jsou uciteli projektovych skol povazovany za vel-

mi efektivni.

2.1 Metody a formy kolegialni podpory projektovych skol

Sofistikované formy kolegidlni spoluprace vedou k sobéstacnosti $kol ve
zvySovani kvality jejich dal§iho vzdélavani a profesniho ristu jejich pedago-
gl azaroven umoznuji $kole predavat své zkusSenosti a dobrou praxi dal,
napf. formou sdileni vychovné-vzdélavacich i mezipfedmétovych témat mezi
Skolami. Pfidanou hodnotou téchto platforem spoluprace je sdilena vize kva-
lity. Ucitelé mohou diky specifikim své profese, ktera s sebou nese pozada-
vek celozivotniho vzdélavani, porovnavat piinos institucionalnich podob

dalsiho vzdélavani a profesniho uceni.

Realizované formy a metody vzajemného uceni a kolegialni podpory:
- vzéajemné hospitace

- tematické seminafe vedené kolegy

- celotymové seminafe vedené mentory

- konzultace planu osobniho pedagogického rozvoje

- oteviené hodiny se zakazkou

- meziskolni sdileni tymt

- oborova sdileni konkrétniho tématu

- planovani, realizace a reflexe parové vyuky
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2.2 Vliv kolegialni podpory na profesni rist

Z vyzkumu na reprezentativnim vzorku 55 uditelt tii projektovych skol
(2016) vyplynul jednoznacny vysledek ve prospéch uzitecnosti vzajemného
uceni. 80% dotazanych ucitelti hodnotilo tcinnost kolegialni podpory jako
velmi vysokou a vysokou. Ucitelé pojmenovali stézejni faktor, ktery sehrava
klicovou roli v efektivité spoluprace s kolegou, a sice srozumitelnost a part-
nerstvi, porozuméni lidi, ktefi pracuji ve stejném prostiedi a jsou konfronto-
vani se stejnymi vyzvami. Roli hraje i kazdodenni zkuSenost a ovéritelnost v

praxi, nikoliv pfedpoklad dopadu zmény na zakladé teorie.

2.3 Vliv kolegialni podpory na kvalitu vzdélavani

V dotazniku ucitelé deklarovali preferované efektivni formy vzajemného
uceni s dopadem na praci zakl — vzajemné hospitace a oteviené hodiny kole-
gy se zakazkou. Tyto platformy obohacuji jak ucitele, ktery hodinu otevira,
tak ucitele, ktefi se hodiny 0castni, a umoznuji v§em pfitomnym nabyvat
zkuSenosti s poskytovanim a pfijimanim popisné zpétné vazby. Reflexe po
realizované oteviené hodiné umoziuje diskurzivni analyzu vyucovaci jed-
notky na zakladé popisu z pohledu ucitele i hospitujiciho kolegy ¢i kolegi.
Ucitelé diskutuji o mife naplnéni cilti hodiny, vyjadiuji se ke konkrétni za-
kézce a popisnym jazykem rozebiraji pedagogické situace. Casto je predmé-
tem téchto setkani i analyza vystupd zaku a kritérii jejich hodnoceni. Ucitelé
ocenuji, ze pri zpétném nahledu lze promyslet rozmanita alternativni feSeni
pedagogickych situaci a tato prakticka zkuSenost se stava vychodiskem pro-

fesniho uceni pro vSechny zucastnéné ucitele.
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3 Badatelsky cyklus uceni

Principy formativniho hodnoceni 1ze efektivné aplikovat na uceni. Diky
uplatiiovani téchto principt se zlepsuje implementace vyukovych a ucebnich
postupi, coz vede k lepsim vysledkiim studenti. Hodnoceni ve své formativ-
ni funkci je nedilnou soucasti uceni. Je to hodnoceni, které pomaha ucicimu
se, je prubézné a interaktivni. U€ici se zna ucebni cile, ocekavané vysledky a
kritéria jejich hodnoceni. Ve vyuce je vyuzivano rozmanitych vyukovych
strategii i zpusobl oveéfovani znalosti. Formativni hodnoceni se odehrava v
prostiedi bezpeci, divery a respektu. Soucasti hodnoceni mize byt i sebe-
hodnoceni a vrstevnické hodnoceni. Zakladem pro formativni hodnoceni je
popisna zpétna vazba, kterd poskytuje ucicimu se dostatek informaci o tom,

kde se zrovna nachézi a jaké kroky je potfeba udélat pro dosazeni pokroku.

Pro kazdého uciciho se jedince, ucitele ¢i zaka, efektivita kazdého procesu
formativniho hodnoceni zavisi na tom, jak si odpovida na tii otdzky: Kam

mitim? Jak to délam? Jaky bude muyj dalsi krok? (Hattie, Timperley, 2007)

Badatelsky cyklus uceni (Teacher enquiry and knowledge-building cycle)
Helen Timperley definuje pét vzajemné se ovliviiujicich dimenzi a ukazuje
zpusob, jak muze uditel prostiednictvim porozumeéni potfebam zakd a potie-
bam svym pribéZzné vyhodnocovat vlastni pedagogickou praci a analyzovat
zakovské vystupy tak, aby dochazelo k zlepSovani vysledkl jeho zakd a

zaroven bylo mozno odkryvat i novy potencial pro jeho vlastni profesni rist.
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3.1 Evaluace plani rozvoje Skoly

Evaluace pland rozvoje $koly probiha v projektovych skolach na trovni du-
kazl o uceni zaku. Projektové Skoly kazdym rokem zpracovavaji podrobnou
evaluaci svych vychovné-vzdélavacich cili v kli¢ovych oblastech. Pro potie-
by evaluace a interpretace vysledki, které jsou vychodiskem a soucasti roz-
vojového planu Skoly na dalsi Skolni rok, priibézné vyhodnocuji dikazy o
uceni zakd, porovnavaji je s ¢asovym odstupem, a sleduji tak pokrok v dané

oblasti.

Pro posouzeni Grovné napliiovani cilt ucitelé vybiraji vhodné evaluacni né-
stroje. Casto jde o audionahravky, videozaznamy, dotazniky, ¢tenarska port-

folia, zakovské projekty, tabulky sebehodnoceni, atd.

Zavér

Ucitel je povazovan za urCujici faktor v ispé$nosti vzdélavaciho procesu.
Dobry uditel a realizator kvalitniho vyu¢ovani nevznika vyluéné jako absol-
vent kvalitniho pfipravného vzdélavani. Kvalita jeho prace je vysledkem
kontinualniho reflektivniho procesu profesniho uceni. V popisu konkrétnich
strategii a rozvojovych pfilezitosti v konkrétnich Skolach uspésného projektu,
ktery ma ambice zvysit uroven vychovné-vzdélavaciho procesu v nezanedba-
telném vzorku zakladnich $kol, ¢lanek poukazuje na pozitivni dopad kolegi-

alni podpory v ucici se komunité skoly na uéeni kazdého zaka.
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Jak pomoci svému ditéti s vadou reci

Lucie Vyhlidalova (rec.)

Logopedicka ambulance, Psychiatricka 1ééebna Sternberk

Kolesova, E. Jak pomoci svému diteti s vadou reci: praktickeé rady pro rodice

a jejich déeti. Praha: Pasparta. 2016.

I ptesto, ze v soucasné dobé ma velky pocet odbornikd povédomi o naplni
prace klinického logopeda a tom, jaké vady feci spadaji do oboru klinické
logopedie, stale mezi nékterymi z nich, a pfedevs§im mezi laickou vetejnosti,
prevazuje mytus, ze logoped se vénuje pouze spravné vyslovnosti. Publikace
,,Jak pomoci svému ditéti s vadou reci* se snazi ukazat, ze existuje celd fada
ruznych vad fteci, kterymi se logopedie zabyva. Je urCena ucitelim
matefskych a zakladnich $kol a rodi¢im. Autorka knihy si klade za cil
seznamit ¢tenafe s nejcastéji se vyskytujicimi vadami a poruchami feci, jejich
projevy, ale nabizi také konkrétni rady a tipy na pomicky vhodné pfi
logopedické terapii.

Autorka knihy, Mgr. Eva Kolesova, pracuje vice jak deset let jako klinicky
logoped. Ma zkuSenosti s logopedickou diagnostikou a terapii vad feci u déti
a dospélych. Je zakladatelkou logopedické poradny a online poradny

Logopedonline. Pracuje také jako lektorka logopedickych seminaid pro
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rodite, pedagogické pracovniky a lékafe.! Pi psani této publikace se ji

podatilo propojit teoretické odborné znalosti s ukazkami z praxe.

Publikace je ¢lenéna do deviti prehlednych kapitol a zabyva se vybranymi
druhy narusené komunikacni schopnosti — dyslalii, opozdénym vyvojem feci,
vyvojovou dysfazii, koktavosti a breptavosti, elektivnim mutismem a vadami
feCi spojenymi s rozs$tépem rtu a patra. V vodu publikace jsou ucelené
a prehledné vysvétleny rozdily mezi logopedy a jejich kompetencemi, a to
v rezortu zdravotnictvi, Skolstvi a prace a socialnich véci. Rodice totiz ¢asto
nevi, jaky je rozdil mezi praci klinického logopeda a logopedickou péci
v matefské $kole. Ctenafi se dozvi, kdy a kde vyhledat spravného odbornika.
Zejména pro rodie je pak piinosna kapitola, ktera popisuje, co mohou
ocekavat od prvni navstévy u klinického logopeda, a jak takova navstéva

mize probihat.

Jednotlivé kapitoly, které jsou vénovany vySe uvedenym druhiim naruSené
komunikaéni schopnosti, propojuji odborné informace s praktickymi radami
a priklady ptipadi z praxe. Jedna se o kratké kazuistiky, které jsou zarazeny
v zavéru kazdé kapitoly. Ugitelé v MS & na prvnim stupni ZS a rodice zde
najdou doporuceni na literaturu, internetové stranky ¢&i pomicky, které
mohou vyuzit pfi praci s détmi. V pfislusnych kapitolach jsou také uvadéna
konkrétni cviceni, napt. artikulacni, dechova cviceni a hry s hlasem. Kniha je
propojena s praktickymi videoukazkami prace s ditétem na You Tube. Staci

jen do vyhledavani na této strance zadat nazev publikace.

Publikace je velice ¢tiva, piehledné strukturovana a poskytuje nejen odborné

Zivotni vzdélavani [online]: http://zivotnivzdelavani.cz/lektor/mgr.-eva-kolesova
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informace, které nas seznamuji vzdy s konkrétnim druhem narusené
komunikacni schopnosti, ale obsahuje také rady, praktické navody a tipy pro
praci s détmi doma. Samotna diagnostika a terapie narusené komunikacni
schopnosti je vSak vzdy v kompetenci odbornika, aby nedochazelo k nacviku
a fixovani chybnych mechanismu. V soucasné dob¢ vznikly i jiné publikace,
které uvadéji navody pro praxi tykajici se vad feci, napt. Kejklickova (2016).
Tato publikace je podle mého nazoru vyjimecna v tom, Ze obsahuje dulezité
odborné informace, které jsou srozumitelné pro laiky, a propojuje je

s praktickymi navody a videoukazkami.
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Tvorba individualnich vzdélavacich planu: Pro zaky

S poruchou autistického spektra

Lucie Schwarzova (rec.)

Ustav specialnépedagogickych studii, Pedagogicka fakulta

Univerzita Palackého v Olomouci

Cadilova, V., Zampachova, V. Tvorba individudlnich vzdélavacich planii:
Pro Zdky s poruchou autistického spektra. 1.vyd. Praha: Pasparta Publishing.
2016.

V souvislosti s novelou $kolského zakona, ktera piinesla zasadni zmény
V oblasti vzdélavani zakt se specialnimi vzdélavacimi potieba, doslo i
k potfebé pruzné reagovat na metodickou pomoc pifi zavadéni podpirnych

opatteni, ktera jsou specifikovana vyhlaskou ¢. 27/2016 Sh.

Publikace Tvorba individudlnich vzdélavacich planii pruzné reaguje na legis-
lativni zmény a pfinasi pedagogtim prakticky nastroj pfi zavadéni jednoho ze
zakladnich podptrnych opatfeni, kterym je individualni vzdélavaci plan
(IVP). V minulosti byl IVP hojné vyuzivan, legislativné viak nebyla specifi-
kovana jeho formalni ani obsahova naplii. V. mnoha ptipadech tak byl vypra-
covan a vyuzivan pouze jako formalni dokument. Autorky uvedené publika-
ce, Véra Cadilova a Zuzana Zampachova, jsou zkusené specialni pedagozky,

které se dlouhodobé vénuji problematice vzdélavani zaka s poruchami autis-
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tického spektra a navazuji na metodicky material Metodika prace se zakem s

poruchami autistického spektra z roku 2012.

Poruchy autistického spektra predstavuji v dne$ni dobé velmi diskutované
téma, protoze dle aktualnich statistickych udaji Centers for Disease Control
and Prevention (CDC) se ve spole¢nosti nachazi 1,5% déti s autismem. Poru-
chy autistického spektra fadime mezi pervazivni vyvojové poruchy predsta-
ditéte s poruchou autistického spektra je hluboké a mnohosmérné. Specifika
nachazime v oblasti socialniho chovani, predstavivosti a hry (Thorova,
2006). Diagnosticka kritéria i klasifikace poruch autistického spektra je obsa-
zena vramci 10. revize Mezinarodni klasifikace nemoci. 1 pres deficity
V téchto oblastech je mozné déti s poruchou autistického spektra vzdélavat
Vv matefskych a zakladnich Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu, matei-
skych a zakladnich Skolach ztfizenych dle §16 odst. 9. Skolského zakona i
stiednich Skolach a gymnaziich.

Publikace obsahuje jednoduchy popis dil¢ich polozek individualniho vzdéla-
vaciho planu, kterymi jsou metody vyuky, uprava obsahu a ocekavanych
vystupl vzdélavani, organizace vyuky, hodnoceni zéka, zplsob zadavani,
plnéni tkolt, ovéfovani védomosti a dovednosti, seznam pomucek a uceb-
nich materialt.. Ac¢koliv za vytvoreni individualniho vzdélavaciho planu od-
povida feditel daného zafizeni, je nezbytné, aby vychazel z doporuceni $kol-
ského poradenského zatizeni, které se k jednotlivym oblastem podpory ak-
tivné vyjadiuje. V zévislosti na zarazeni zéka je Skolskym poradenskym
zafizenim sestavovana obsahova néapli IVP. Pro optimalni naplnéni obsahu

vzdélavani, ktery je stanoveny v SVP §koly ¢ RVP, je nezbytna adekvatni
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uprava metod a forem prace szdkem s autistickou poruchou, pravé
Vv zavislosti na typu vzdélavaci instituce. Soucasti Tvorby individualnich
vzdélavacich planii jsou rozpracované individudlni vzdélavaci plany pro zaky

vzdé¢lavanych na riznych typech skol.

Publikaci bych rada doporucila vS§em pedagogickym i poradenskym pracov-
nikliim pracujicim s détmi, Zaky a studenty s poruchou autistického spektra,
protoze obsahuje mnoho uzitenych konkrétnich rad a doporuceni, jak
S témito zaky pracovat. Publikaci mizZeme povazovat jako soubor praktic-
kych inspiraci vedoucich k napliovani zakladnich priorit vzdélavani, tj. po-

skytnout zakovi dostate¢nou podporu pro rozvoj vsech slozek osobnosti.
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Radmila Burkovi¢ova. Satisfying Individually Identified Educational Needs
of Kindergarten Teachers.

Abstract: Recognition of personal educational needs is the first step and as-
sumption for its satisfaction. Kindergarten teachers identified their profes-
sional educational needs, name and marked their intensity. The segment of
named educational needs is related to the direct educational activity of the
teacher, namely with the implementation activities in which he / she is in
contact with the child or children. The segment is related to preparatory ac-
tivities and is a matter of its didactic equipment. Research has confirmed
a part of the assumption that the educational need that the teacher can identi-
fy and name will relate to the pre-school child education process. The highest
rate at educational needs showed the highest intensity level "high™.

Key words: educational need, identification, kindergarten teacher, intensity,
satisfaction.

Miluse Raskova, Wan Zhengwei. How do children communicate about pu-
berty?

Abstract: The article try to introduce the results of the research, which is
dealing with the issues of communication between middle-aged children
about puberty. These are partial outputs of the research project in a foreign
context - the Czech Republic and China. Data was collected through a ques-
tionnaire. The results of both countries were correlated.

Keywords: puberty, communication, pupils, research.

Alena Ber¢ikova. The concept of a child, a curriculum documents and their
predecessor in the historical-social context until 1989.

Abstract: The paper introduces a study with focus on a historical-social con-
cept of a child in context with development of curriculum documents and
their predecessor until 1989 with focus on events and people, that had a sig-
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nificant influence in pedagogy-creation in czech lands. The paper is linked to
an international research The Child's Vision on the World in the Mirror of
Children's Culture No. TAMOP-4.1.2.B.2-13/1-2013-0003, which focused
on development concepts of a child and his personality in the context of so-
cial and culture changes. This paper is based on study and reflection docu-
ments and studies.

Keywords: concept of a child, curriculum documents, preschool child.

Marcela Otavova. Effective strategies for increasing the professional compe-
tencies of the teacher in primary education.

Abstract: In the article contextualizing the dissertation Constructivist concep-
tion of educational process in terms of professional readiness of a primary
school teacher we present the analysis of the three strategies which improve
teacher competencies in primary education and whose implementation leads
to quality development of the educational process. The research was con-
ducted via participant observation and survey in the project schools
Pomdhdame Skolam k uspéchu and the article contains the data from their
evaluation and conceptual documents.

Keywords: professional development, mentoring, peer teaching, formative
assessment, the Teacher enquiry and knowledge-building cycle, educational
goals, evidence of learning, evaluation.
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